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Resumo

Este estudo pressupbe que a Pedagogia Freireatad@aem uma concepcado de educacao
libertadora uma vez transposta para o contexto da educacétaesco que caracteriza a dinamica
de Abordagem Tematica Freireanacarrega, intrinsecamente, a potencialidade davatao de
atributos da Educacdo Ambiental escatmn uma perspectiv&ritico-Transformadora Assim,
objetiva-se identificar os principais atributos Bducacdo Ambiental escolar no contexto de
desenvolvimento da Educacdo Ambiental, no Bra®l,fakma a explicitar a presenca desses
atributos no ambito da dinamica freireana acimaaoeada, a qual esta voltada a organizacéo da
praxis curricular interdisciplinar via temas genado Com base no estudo do movimento
ambientalista no mundo e no Brasil, apresenta-sesintese dos atributos da Educacdo Ambiental
a serem desenvolvidos no ambito da educacao esegfdicitando-se a presenca de alguns destes
atributos no contexto da dindmica de Abordagem Tiemé&reireana, a qual foi reconstituida a
partir de um exemplar.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Critico-Transformadora; Educa¢éubiental escolar;
curriculo critico; formacédo de professores; ten@adpres; Abordagem Temética Freireana.

Abstract

This study presupposes that the Freirean pedagomynded in a conception of education for
freedom, once transposed to the context of scholagucation — which characterizes the dynamics
of Freirean’s Thematic Approach — carry, intrinfligathe potential of effectiveness of attributds o
the scholastic Environmental Education in a crittcansformative perspective. So, the objective is
to identify the key attributes of the scholasticvEEpnmental Education in the context of the
Environmental Education development, in Brazilpmder to clarify the presence of these attributes
in the scope of the freirean dynamic, mentionedsapbwhich is focused on the organization of the
interdisciplinary curricular praxis via generativeemes. Based on the study of the environmentalist
movement in the world and in Brazil, it is presehtan overview of the attributes of the
Environmental Education to be developed in the scop the scholar education, detailing the
presence of some of these attributes in the coofekie dynamic of Freirean’s Thematic Approach,
which was reconstructed from an example.
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Introducéo

Apoés, em média, cinquenta anos de existéncia donmeovo ambientalista no mundo pode-se
considerar que o campo de pesquisa e de acao esa¢ggduAmbiental (EA), no Brasil, encontra-se
ainda em processo de construcdo de seus refemereidiico-metodolégicos, bem como de
solidificacédo das distintas concepcoes e tendém@asSA que vém emergindo a partir da vertente
de EA Critica.

Segundo Loureiro (2006) a vertente & Critica no Brasil, se encontra fundamentada na
Teoria Criticado conhecimento que toma a educacdo como elerderttansformacéo social, com
base em principios como: dialogo, cidadania, coem®& do mundo em sua complexidade,
superacao da dominacdo do modelo capitalista, eatres. Loureiro (2006) chama ainda a atencao
para o fato de que essa concepcéao de educacdapm@ve de duas vertentes consolidadas no Brasil,
na década de 1970: uma balizada [pedagogia Historico-Criticginspirada em Marx, Gramsci,
Makarenko, Snyders) com destaque para Saviani,iChiéédneo e Cury (no Brasil) e, outra pela
Pedagogia Libertaria(ao que denominamos Educacdo Libertado@) destaque para Freire,
Gadotti, Brand&o, Paiva e Arroyo, no Brasil. Assim, autor pontua que tais vertentes
fundamentaram o desdobramento de novas concept¢éedéncias de EA — cuja amplitude da area
de EA ja fora anunciada por Carvalho (2001) e amtasla por Layrargues no prefacio do livro
Identidades da Educagdo Ambiental no Brdaitualmente parece ndo ser mais possivel afirmar
simplesmente que se faz “Educacdo Ambiental”. |A.]diversidade de nomenclaturas hoje
enunciadas, retrata um momento da educacéo anlbipaaponta para a necessidade de se re-
significar os sentidos identitarios e fundamentdiss diferentes posicionamentos politico-
pedagogicos” (BRASIL, 2004, p. 07-08).

Portanto, atualmente ha uma gama de referénciagcdenetodolégicas que vém
fundamentando a area de EA, a exemplo da EA Criaatre elas, as ideias de Paulo Freire. Neste
contexto, uma das demandas da area de pesquisacé@alem EA, anunciada em eventos da area, a
exemplo doEncontro de Pesquisa em Educacdo AmbieEfPEA), consiste na busca por
abordagens tedrico-metodologicas que permitam odssenvolvimento, tanto em contextos de
educacao escolar quanto de educacao nao-escolar.

Toma-se, assim, a EA escolar como recorte desteast como pressuposto a consideracao
de que a Pedagogia Freireana pautada em uma céocels; Educacédo Libertadora (aqui
compreendida como uma concepcaoedeicacdo Critico-Transformadoya- uma vez transposta
para o contexto de educacgédo escolar mediante darfientos tedrico-metodoldgicos da dindmica
de Abordagem Tematica Freirea® ELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2002; SILVA,
2009 - carrega, intrinsecamente, a potencialidade devaféio de atributos da EA escoéan uma
perspectivaCritico-Transformadora Isto, porque esta dinamica é balizada pela ptapde
Investigacdo Tematica e Redugcdo TematdREIRE, 1987), que envolve os Temas Geradores par
a elaboracao de conteudos programaticos, ou sefjrdculos criticos, no contexto escolar.

Portanto, objetiva-se identificar os principaisibattos da EA escolar no contexto de
desenvolvimento da EA, no Brasil, explicitando-ggesenca de alguns desses atributos no ambito
da dindmica d&bordagem Temética Freireartue esta voltada a organizagdo da préxis curricula
interdisciplinar via temas geradores.

Para tanto, fez-se necessario o levantamento dosipais atributos da EA escolar, no
Brasil, através do estudo do processo de tradugssienilacdo das orientacdes provenientes do
movimento ambientalista no mundo para o contextcional, bem como a reconstituicdo da
dindmica deAbordagem Tematica Freireamaediante a adocdo de um exemplar, tendo em vista
trazer a tona alguns dos atributos da EA escalaplicitos ao longo do desenvolvimento desta
dindmica educacional critico-transformadora.



OrientacOes para o desenvolvimento da Educacédo Ambi ental no
contexto do movimento ambientalista no mundo

A fim de levantar as principais orientacfes/atoigutia EA escolar no contexto brasileiro
optou-se por estudar a trajetéria do Movimento Aentdlista no Mundo adotando-se, como
referéncia, documentos oficiais e literatura de ENESCO, 1975; 1997; DIAS, 1991; ASSIS,
1991; MEDINA, s/d; BRASIL, 2003; BRASIL, 2009a; b) que contemplam dados provenientes
das grandes conferéncias ambientais, a saber:distw¢1972), Belgrado (1975), Thilisi (1977),
Moscou (1987), Rio de Janeiro (1992), Thessaldiai®®7) e Joanesburgo (2002).

De forma geral, a revisao das referéncias mencamad que se refere ao levantamento dos
principais objetivos da EA (no contexto escolar e ndo-escolar), provenietdssorientacoes das
grandes conferéncias ambientais no mundo, pernoitsiderar que estes se configuram em:
conscientizagéo; conhecimento; atitudes; habilidagearticipacéoe capacidade de avaliaca®@a
mesma forma, esta revisdo de literatura trouxe raa tos principais atributos para o
desenvolvimento da EA(no contexto escolar e ndo-escolar), a sabearater permanente da EA;

a concepcao globalizante de meio ambiente; a deg@@o entre as dimensdes local/global; a
multidisciplinaridade/interdisciplinaridade; o platismo metodologico; a contextualizagéo; a
participacdo; a cooperacdo; a solidariedade; a idnede; o respeito; a dimensao de
sustentabilidade; a dimensé&o da relacdo individe@ktivo; a dimensdo da EA como ato politico e
ideologico voltado ao pensamento critico e inovadBinaliza-se que estes atributos foram
emergindo ao longo das grandes conferéncias amlseganhando for¢a a vertenteE Critica
apos a Rio-92, em que emergiram os atributoglimensdo da relacdo individual/coletivo, a
dimenséao de sustentabilidageforcada em Joanesburgog eimensédo de EA como ato politico e
ideolodgico voltado ao pensamento critico e inovador

Como sintese das principais orientacdes resultatdgesgrandes conferéncias ambientais,
dadas aos governos para o desenvolvimento da Eéadmnacao, pode-se ressaltacriacao de
cursos superiores na area de meio ambiente e Hérmaagcdo continuada de educadores na area;
o desenvolvimento de abordagens teorico-metod@eégpmara a insercdo da EA no curriculo
escolar; a elaboracdo de recursos didatico-pedagogiipara a formacao de professores e para o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizage criacdo de programas de EA
interdisciplinares; a incorporacdo da tematica amial nas disciplinas; a preparacdo de
instrumentos de avaliacéo e, a definicdo e o dedeimvento de atividades pedagogicas eficientes
de EA. Apartir do contexto de emersdo dos principais olmstie atributos da EA (no contexto
escolar e ndo-escolar), provenientes do estudoodententos referentes as grandes conferéncias
ambientais no mundo, busca-se compreender o pmdessaducao e assimilacdo dos mesmos, no
contexto brasileiro.

Trajetoria do movimento ambientalista no Brasil

O estudo da trajetoria do movimento ambientalist®rasil, a fim de levantar os principais
atributos da EA escolar contidos no ambito da pgadude politicas publicas voltadas a EA, se deu
a partir do estudo de documentos oficiais e dealiiea de EA, o que foi dividido em quatro
momentosA década de 1970; A década de 1980; A década ded,99primeira década de 2000.

No que se refere ao estudo do Movimento Ambiestéalno Brasilna década de 1970
foram utilizadas as seguintes referéncias: DIAS11BRASIL, 2002; 2003; 2009a. A revisao das
mesmas permite considerar que, a década de 193® spo apontada como sendo o periodo em que
foi dado o primeiro passo no processo de instinadipacdo da EA no Brasil, no ambito das
iniciativas estruturais do governo federal mediaateriacdo da Secretaria Especial de Meio
Ambiente (SEMA), em 1973, e, no ambito das inieedipedagogicdsi realizada em Brasilia, em
1976, a insercdo da EA no curriculo da rede ofidéakensino mediante @urso de Extensdo para
Profissionais de Ensino do 1° Grau — Ecolqogt@mo resultado do convénio entre a SEMA, a
Fundacgéo Educacional do Distrito Federal e a Fuialbpiversidade de Brasilia.



A investigagdo do movimento ambientalista brasileia década de 1980foi baseada nos
seguintes estudos: BRASIL, 1981; 1988; 2003; 20@aS, 1991; MEDINA, s/d. A revisao
destes estudos permite pontuar que, a década @e d98 relacdo a década anterior, representou
um avanco na esfera das iniciativas governamemaigjedida em que foi institucionalizada a EA
no ambito daPolitica Nacional do Meio AmbienttPNMA) - Lei 6.938/81, daConstituicdo
Brasileira de 1988 e, dMinistério da Educaca¢MEC) via Parecer 226/87. Foi ainda reconhecida
no MEC, a necessidade de uma abordagem interdisgigla EA no curriculo, via Parecer 819/85.
Por outro lado, em termos de pesquisa e de actea@dnais que se efetivassem na pratica, ficou
explicito o clima de “atraso” com relacdo aos aosrlavados internacionalmente, uma vez que até
o final da década de 1980 as escolas ndo haviaebidec as recomendacdes oficiais para o
desenvolvimento das premissas da EA no contexwlagse, apenas, em 1988, os professores da
Escola Basica receberam como recursos didaticogpgaas pioneiros, um guia-piloto de EA e o
relatério de Brundtland traduzido. Todavia, umaacteristica marcante para a década foi a
mobilizacdo da comunidade civil e académica patesenvolvimento da EA no Brasil.

Na década de 19900 estudo da trajetéria do movimento ambientalista contexto
nacional, foi feito com base nos autores: DIAS,11994EDINA, s/d; BARBOSA e ANDRADE,
2007; BRASIL, 1998a; 1999; 2002; 2003; 2005; 2002809c. No que tange a esfera
governamental, a década de 1990 se configurou emmaizadora da EAo pais, ap0s a ocorréncia
da Rio - 92, uma vez que, importantes avancos @@ mediante intervencdes do MEC e do
Ministério do Meio Ambiente (MMA), tais como: 1)caiacdo do MMA e dos Nucleos Estaduais de
Educacdo Ambiental em todas as Superintendénciaslizss e, a elaboragdo da Carta Brasileira
para a EA (1992); a criacdo de Centros de EA e @aruje Trabalho de EA no MEC (1993); a
criacdo do Programa Nacional de Educacdo AmbidRRONEA) (1994); a criacdo da Camara
Técnica Temporaria de EA no Conselho Nacional daoMembiente (CONAMA) (1995); a
insercéo da EA no Plano Plurianual do Governo 198, a criagdo da Comissao Interministerial
de EA (MMA-MEC) e, a criacdo de Grupos de TraballeoEA no MMA (1996); a criacdo da
Comissédo de EA no MMA (1997) e a publicacdo dosaiatros Curriculares Nacionais (PCN)
(1997, 1998b); a promulgacdo da Politica NacioralEd (PNEA), a criacdo da Diretoria de
Educacdo Ambiental (DEA/MMA), a publicagdo dos Re&os em Acdo pelo MEC e a
implantacdo do ProNEA (1999). Em termos de acdesa™ de EA para a efetivacdo das politicas
publicas voltadas as questdes ambientais, gankegdesalém dd° Programa de EAlesenvolvido
pelo projeto do Centro de Pesquisa da Faculdad#i¢zatie Brasilia, em 1991, a iniciativa pioneira
em ambito nacional em torno do Projéoda o Mundo Raimund@995-2000 cuja metodologia
utilizada consta estar fundamentada em pressupedtasacionais freireanos). Destacam-se ainda
0s eventos académicos na area, conidCanferéncia Nacional de EA as diversas edi¢cdes do
Forum Brasileiro de EAalém da intensiva producdo de pesquisas em Hixada em distintos
programas de pos-graduacdo brasileiros e da adgdtt das Redes de EA em todo o pais. Na
esfera civil, foram inUmeras as mobilizacdes prames de ONGs, movimentos sociais, empresas,
midia, entre outras institui¢cdes.

Para o estudo do movimento ambientalista brasiter@rimeira década de 2000foram
utilizados os documentos: BRASIL, 2001; 2001a; 2@@D2a; 2003; 2005; 2006a; b; 2007; 2008;
2009d; s/d; MENDONCA, 2004; LOUREIRO, 2004b; VEIGAMORIM E BLANCO, 2005;
LOUREIRO e COSSIO, 2007; BARBOSA, 2008. Da revisistes estudos resulta que, a EA,
desempenha um importante papel no quadro das maslanlturais e sociais vislumbradas rumo a
construgdo de sociedades sustentaveis - 0 quesparpela formacdo de cidaddos conscientes,
criticos e transformadores.

Nesta direcao, pode-se dizer que, o Brasil, dooja com uma forte estrutura em termos de
Sistema Nacional de EA, abrangendo distintos setgoeernamentais, a saber: Orgdo Gestor da
PNEA (MMA/MEC); Comité Assessor do Orgdo Gestor BBEA (MMA/MEC); Comissio
Intersetorial de EA (CISEA/MMA); Coordenacdo Gedal EA (CGEA/MEC); Departamento de
Educacdo Ambiental (DEA/MMA); Nucleos de Educacambiental do IBAMA (NEA/MMA);



Comissoes Interinstitucionais Estaduais de EducAgdioiental (CIEA) e Redes de EA por todo o
pais, entre outros.

Sinaliza-se, assim, a importante referéncia queram os principios da EA estabelecidos na
Declaracao de Thilisi (1977) - pautados e aperéglgs mediante aqueles definidos na Declaracao
de Belgrado (1975) — para a elaboracdo dos proxigd Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade GRigal 02), os quais, por sua vez, representaram
o pano de fundo para a elaboracédo e a implementicgoliticas publicas voltadas a EA no Brasil,
tanto no contexto escolar quanto nao-escolar, mpikeda PNEA. Com base nestes referenciais,
projetos e programas de EA escolar (e ndo-esduoliain implementados no ambito do Programa
Nacional de Educacédo Ambiental (ProNEA), enquantoog encontram-se em andamento.

Em suma, foi observado que o contexto de elaboraciodesenvolvimento dos atributos da
EA escolar (e néo-escolar), no Brasil, foi fortemeemfluenciado pelos fundamentos da EA
estabelecidos ao longo das grandes conferénciagmaib no mundo, o que desencadeou um lento
processo de criacdo de ministérios, departamerdgesretarias governamentais na area de EA, bem
como de institucionalizagcéo de politicas publicabadas & EA, especialmente, no periodo entre a
Conferéncia de Belgrado e a Rio - 92. Na décadh986, este movimento foi fortalecido com a
institucionalizagdo dos PCN com base na proposigitemaMeio Ambientecomo transversal
(BRASIL, 1998b); com o Projetduda o Mundo, Raimund@BRASIL, 1998a) e com a PNEA
(BRASIL, 1999). Porém, foi a primeira década de @) que se concretizou como palco de
possibilidades para a implementacédo de politicddigas em EA no contexto escolar, a exemplo
das acOes efetivadas no ambito do Programa Acdo Mmibiente (BRASIL, 2002) e do Orgéo
Gestor da PNEA representado pelo MEC e pelo MMMa@aquelas oriundas do ProNEA. Logo, o
estudo do movimento ambientalista no Brasil evidengue a vertente de EA Critica (que tem
como pano de fundo a educacdo como elemento desfdraracdo social) estd sendo,
gradativamente, assimilada no contexto de elaboracdmplementacdo das politicas publicas
brasileiras voltadas a EA, cuja concepcao educatide Paulo Freire mostrou ser uma das
possibilidades de fundamentacao tedrico-metodakdgicambito desta vertente — o que se encontra
explicitado a sequir.

Atributos da EA escolar no contexto educacional bra sileiro e
orientacdes tedrico-metodoldgicas para o seu desenv olvimento

O contexto atual em que se situam as orientacGasopaesenvolvimento da EA escolar no
Brasil, do ponto de vista das politicas publicasadas a EA, esta sob a égide do MEC e do MMA,
sendo ambos os ministérios representados pelo @gémr da PNEA e pautados em atributos da
EA provenientes do Tratado de EA (balizado pelandgs conferéncias ambientais). A PNEA
(BRASIL, 1999) apresenta conabjetivos fundamentais da EA:a) o desenvolvimento de uma
compreensao integrada do meio ambiente em suagplasle complexas relacdes; b) a garantia de
democratizagéo das informac¢des ambientais; c) onesd e o fortalecimento de uma consciéncia
critica sobre a problematica socio-ambiental; d)ngentivo a participacéo individual e coletiva,
permanente e responsavel, na preservacdo do eqoildo meio ambiente; e) o estimulo a
cooperacao entre as diversas regides do Pais, eisnmicro e macrorregiongi€om vistas a
construgdo de uma sociedade ambientalmente ecadliyrfundada nos principios da liberdade,
igualdade, solidariedade, democracia, justica shci@sponsabilidade e sustentabilidade; f) o
fomento e o fortalecimento dlategracdo com a ciéncia e a tecnologiara tanto, a PNEA dispde
asquatro linhas de atuacdque devem ser inter-relacionadas para o desenvehio da EA no
contexto escolarl) capacitacédo de recursos humanos; 2) desenvohiorge estudos, pesquisas e
experimentacdes; 3) producdo e divulgacdo de nwtexducativoe, 4) acompanhamento e
avaliacéo.

O Decreto de 2002 que regulamenta a PNEA recomes®&LN como referéncia para a
inclusdo da EA em todos os niveis e modalidadesndmg integrando-a as disciplinas de modo
transversal, continuo e permanente forma adequar os programas de formacéo continuada de



professores ja existentes nas institui¢@sm como criar, manter e implementar programas Ae E
integradosatodos os niveis e modalidades de ensino.

Assim, com a implantacdo do ProNEA e a realizagib @onferéncia Nacional Infanto-
Juvenil pelo Meio Ambient@€€NIIMA) em parceria com o Orgéo Gestor da PNEAQMMA)
foram trazidos a tona alguns dos atributos da Eodlas que devem estar presentes no contexto
educacional brasileiro, os quais podem ser assitfigtwados:perspectiva transdisciplinar, critica
e problematizadora; contextualizacdo; transversadid; sustentabilidade; processos educacionais
participativos; consideracdo da dimensao local/glbbproducdo e disseminacdo de materiais
didatico-pedagdgicos e, carater continuo e perménela EA.Todos esses aspectos devem estar
em consonancia com a valorizacao da cultura legat/nal tendo como horizonte a construcéo de
novas concep¢des de mundo e de préticas que aantrilpara a transformacédo dos padrbes de
producdo e de consumo com vistas a sustentabilidadeseja, parece estarmos diante de alguns
dos principais atributos da EA que devem tangernzidesenvolvimento da educacéo escolar no
contexto brasileiro.

Para tanto, a CGEA/MEC confacilitadora da EAe com base npedagogia de projetos
coletivos e transformadorgguntamente ao DEA/MMA, comenraizador da EAe pautado na
pedagogia da praxjsambos os ministérios em consonancia com a PN&R®NEA, consolidam
a formacdo dos(as) educadores(as) ambientais, em penspectiva critica, popular e
emancipatéria (SORRENTINO e cols., 2005). Esta orientacdo teametodologica para o
desenvolvimento da EA pode ser compreendida corsoltaglo do processo de construcdo da
identidade da EA brasileira, balizada pelos pressi;g provenientes das grandes conferéncias
ambientais no mundo.

Barbosa (2008) em sua pesquisa acerca das tensl@hagés da EA nos sistemas de ensino,
a qual teve por base os dados coletados via gnéste enviados aos gestores das 27 unidades da
Federacdo ligados as Secretaria Estadual de Edu(BE®UCS), pontua que “as politicas publicas
da educacio no Brasdmentadas pelo Orgdo Gestor da Politica Nacioadtdlicacdo Ambiental
vém levando em consideracdo uma educacdo ambienitiah, participativa, transformadora e
emancipatoria, em sintonia com os principios ddafi@a de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global” (BARBO®R82p. 02). No contexto do que vem sendo
denominadoEA critica, participativa, transformadora e emaraipria situam-se importantes
politicas publicas voltadas a EA que trazem Patgoré-como referéncia tedrico-metodologica:

- 0 livro Identidades da Educacdo Ambiental no BrdBIRASIL, 2004), caracterizado como um
esforgo coletivo de formacdo de uma postura te@&ama Escola Brasileira de EA consiste de
oito artigos, dos quais quatro deles fundamentaas stoncepcfes de EA nos pressupostos
freireanos de educacao;

- em ambos os volumes do livEmcontros e caminhos: formacéo de educadoras (@bjentais e
coletivos educadore(BRASIL, 2005a; 2007a), publicados pelo MMA, podeer encontrados
artigos de EA que referenciam Paulo Freire no itesfieréncias bibliograficas” em busca de
articulagbes aos pressupostos freireanos de edycaca

- 0 livro Pensar o ambiente: bases filosoficas da Educacabidutal (BRASIL, 2009e), lancado
pela SECAD/MEC, reunem contribuices tedrico-caneds de diversos pensadores (Aristoteles,
Santo Agostinho, Sdo Tomas de Aquino, Bacon, Des;aEspinosa, Rousseau, Kant, Marx,
Freud, Heidegger, Arendt, Gadamer, Vygotsky e P&ulire). Ressalta-se, assim, que Freire é o
unico pensador brasileiro destacado por suas baigdes filosoficas ao campo da EA no Brasil.

No que diz respeito ao “estado da arte” em EA, anjunto de 77 teses e dissertacdes (84%
do universo amostral da pesquisa) foram analisaolakorenzetti (2008), a partir das quais emerge
o Estilo de Pensamento Ambiental Critico-Transformasm contexto da EA escolar. O autor
destaca que o0s pressupostos que caracterizaranktstdtede Pensamentginalizam para uma
educacéo critica, emancipatéria e transformad@agenspectiva freireana, uma vez que a analise
das referéncias bibliograficas compartilhadas eb®@? e 2003 mostrou que o autor mais citado
nos estudos de EA escolar foi o educador Pauloel-rido periodo entre 1997 e 2003, dentre 61
trabalhos investigados, a olfadagogia da Autonomi@i citada em 25 estudos; a oltadagogia



do Oprimido foi citada em 20 trabalhos distintos e, as denoéisas de Paulo Freire foram
compartilhadas por 30 autores de teses e dissestad8sim, o estudo de Lorenzetti (2008) revela
gue as pesquisas em EA escolar realizadas em pragrde pés-graduacdo no Brasil tém buscado
fundamentacdo nos pressupostos freireanos de édyaal a emergéncia do que ele denominou
Estilo de Pensamento Ambiental Critico-Transformmado

Tendo em vista que a concepcao freireana de educegd sido um dos aportes
referenciados no contexto de fundamentacéo teémetodoldgica para o desenvolvimento da EA
escolar (e ndo-escolar), tanto no que se refeéndito das politicas publicas voltadas a EA quanto
ao das pesquisas em EA escolar, no Brasil, busasgaoximo item, explicitar os momentos que
envolvem a dinamica tedrico-pratica ldeestigacdo e Reducdo Temat(EREIRE, 1987) voltada
ao contexto de educacao formal — o que caractarizadmica débordagem Tematica Freireana
evidenciando ai a presenca de alguns dos atridat&# escolar, com base em um exemplar.

A Abordagem Temaética Freireana e a presenca dos atr  ibutos da
Educacdo Ambiental escolar

Os procedimentos tedrico-metodoldgicos dAbordagem Tematica Freireana
(DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2002; SILVA, 2@D voltados para o contexto de
educacdo escolar tiveram sua génese na transpakcd@inamica ddnvestigacdo Tematica
Reducdo TeméticFREIRE, 1987), descrita no Capitulo 3Redagogia do Oprimid¢FREIRE,
1987) e desenvolvida pelo educador Paulo Freirecentextos de educacdo nado-escolar. A
sistematizacdo desta dinamica foi feita por Deti@vi(1982; 2008), em um processo caracterizado
por cinco etapas que interagem entre si, as qaaiPsimeira_etapa(levantamento preliminar):
consiste em reconhecer o ambiente em que vivermaleu meio, seu contextdegunda etapa
(analise das situacdes e escolha das codificac@ea)iza-se a escolha de situacfes que sintetizam
as contradi¢Ges vividagerceira etapa(didlogos descodificadoresp partir desses didlogos se
obtém os Temas Gerador€yarta etapa(reducao tematica)consiste em um trabalho de equipe
interdisciplinar, com o objetivo de elaborar os teddos programaticos e identificar quais
conhecimentos disciplinares sdo necessarios pagatendimento dos temas ©uinta etapa
(trabalho em sala de auladesenvolvimento do programa em sala de aula. 8egbDelizoicov
(2008), essa talvez seja a parte menos conhe@gpl@rada da obra do educador Paulo Freire, em
gue ele apresenta e analisa uma linha de acao,dard que os temas geradores sejam apreendidos,
como para que sejam trabalhados, dialeticamentantdutodo o processo educativo.

O desenvolvimento da dinamica Abordagem Tematica Freireariave sua génese na area
de Educacao em Ciéncias, fundamentando projetasmtdos, comoFormacao de professores de
Ciéncias Naturais da Guiné-Biss@ELIZOICOV, 1980; ANGOTTI, 1981)Ensino de Ciéncias a
partir de problemas da comunidageERNAMBUCO, 1983) eProjeto Interdisciplinar via Tema
Gerador (SAO PAULO, 1989a; 1989b; 1992). O diferencialtdedtimo projeto com relacéo aos
dois anteriores diz respeito a abrangéncia das &eaiveis de ensino, pois, enquanto os dois
primeiros se ocuparam do ensino de Ciéncias essésgpecificas do Ensino Fundamental, este
ultimo abarcou as oito séries do Ensino Fundamerttadas as areas do conhecimento, no contexto
de uma Rede Municipal de Educacéao.

Para além do enfrentamento de problemas de inaeétigno &mbito do ensino de Ciéncias,
fundamentados no desenvolvimentoAteordagem Tematica Freirearma contexto escolar, situa-
se o0 estudo de Silva (2004) que envolve distirtdes municipais de educacéo pelo pais afora,
abarcando diversas modalidades de ensino e comesneumrriculares, cujo foco de sua
investigagcéo esta voltadoetaboragéo de curriculos criticasom base nérojeto Interdisciplinar
via Tema GeradorSilva (2004) buscou aprofundamentos teérico-prétitaT eoria Etico-Critica
de Dussel (2000), paraxrganizacao d@raxis Curricular Interdisciplinar via Temas Geraas, -
de carater popular-critica voltada a emancipac&ostfeitos escolares a partir da superacédo das
praticas pedagogicas convencionais. Em diferergetbgs de administracdes populares no Brasil,
algumas das Secretarias Municipais de Educacao wmmogorreram processos formativos e re




(configuracgdes) curriculares assessorados por &@4) podem ser citadas, tais como: Angra dos
Reis — RJ (1994-2000); Porto Alegre — RS (1995-2006axias do Sul — RS (1998-2003); Gravatai
— RS (1997-1999); Vitéria da Conquista — BA (1998@); Chapecod — SC (1998-2003); Esteio —
RS (1999-2003); Belém — PA (2000-2002); Maceié — (@D00-2003); Dourados — MS (2001-
2003); Goiania — GO (2001-2003); Criciuma — SC (2Q003), dentre outras.

Com base neste contexto, Silva (2004) sistematirna racionalidade problematizadora
partindo das falas significativas e chegando asicpsa escolares contextualizadas, trazendo o
fomento que as negatividades propiciam no campstezpologico para a efetivagcdo da pratica
pedagdgica critico-transformadora, a qual se cordigemcinco momento® sete pressupostos
distribuidos no contexto da dinamicaAlgordagem Tematica Freirearaconforme demonstrado a
seguir. Ressalta-se queMomento Idiz respeito & problematizacéo critica da praticaicular
vigente e osMomentos de Il a \Weferem-se a construcdo da praxis do projeto ardan
interdisciplinar, os quais se configuram conomento I: Desvelamento do real pedagdgico a
partir das necessidades imanentes da pratbamento 1l: Resgate de falas significativas
constituindo sentido a pratica: elegendo temasatamhas geradores;Momento |ll:
Contextualizacéo e percurso do dialogo entre flesncepcdes da realidade local: rede tematica e
questdes geradorabjomento IV: Planejamento e organizacdo pedagodgica da pratitteace,
Momento V: Reorganizacao coletiva da escola a partir do feedagogico.

Tendo em vista identificar a presenca de atribd®$A escolar como processo educativo
adotou-se um exemplar - a Educacao de Jovens @o&diHJA) no contexto da rede de educacédo
municipal de Chapecé — SC (CHAPECO, 2001; 2002; SMLVA, 2004; STUANI, 2008),
reconstituindo-se a dinamica desenvolvida por S{i2804) voltada a organizacdo da praxis
curricular interdisciplinar via temas geradoresndemase nos cinco momentos acima mencionados —
0 que conduziu &orrelacdo dos Momentos de Il a IV as cinco etagasAbordagem Tematica
Freireang sistematizadas por Delizoicov (1982; 2008), confo explicitado no Anexo 1. Ja o
Anexo 2 contém uma correlacdo dos Momentos de basvobjetivos pretendidos por Silva (2004),
no contexto da Organizacdo da Préxis Curriculardigciplinar via temas geradores, bem como a
explicitacdo dos atributos da EA escolar identdas ao longo da reconstituicdo da dinamica de
Abordagem Tematica Freireana

Na dinamica de Silva (20049, primeiro pressuposto“iniciar o movimento de construcéo
curricular com atividades que, problematizadas,veéésm os conflitos e as contradicbes concretas
presentes na pratica pedagogica tradicional, berma@p valorizem as praticas diferenciadas e
criticas ja existentes na unidade escoldBILVA, 2004, p. 173) esta inserido Mdomento I:
Desvelamento do real pedagdgico a partir das neceksdes imanentes da pratica antecede as
cinco etapasda dinamica freireana sistematizada por Delizoigd®82; 2008), caracterizando um
momento de problematizacdo do movimento de cor@ira@ praxis curricular — o que significa
uma inovacdo pedagdgica no ambito da dindmicaetiea voltada a elaboracdo de curriculos
criticos e ao desenvolvimento de praticas didgiedagogicas transformadoras. De maneira geral, a
reconstituicdo doMomento | no contexto do movimento de construgcdo da praxisictlar
interdisciplinar via temas geradores a partir dengalar mencionado conduziu a identificacdo de
atributos da EA escolar em uma perspectiva Crifiemsformadora, tais comdomada de
consciéncia, participacdo, engajamento, autonordenocracia, trabalho coletivo, acdo cultural
para a transformacdo da realidade mediante a prot@ézacdo critica da pratica curricular
vigente.

Apo6s este momento de problematizacdo teve inigioooesso deonstrugdo da praxis do
projeto curricular interdisciplinar,o0 que compreende ddomentos de Il a V propostos por Silva
(2004), cujos Momentos de Il a IV tém correspon@dermom as etapas de 1 a 5 da dinamica de
Abordagem Tematica Freireana sistematizada porz@etiv (1982; 2008) com base em Freire
(1987). No contexto de sistematizacdo de uraaionalidade problematizadora voltada a
reorientacdo curricular(SILVA, 2004) teve inicio dMomento Il: Resgate de falas significativas
constituindo sentido apratica: elegendo temas/contratemas geradores em que esta imerso o
segundo pressupostale sua dindmica &sencadear uma pesquisa sociocultural — pesquida-ag



como necessidade pedagogica de buscar falas da ridade que expressem situacdes
significativas conflitantes e conflituosas, freqi@nno contexto sociocultural local e passiveis de
superacao ao serem percebidas como situagoes-lntéenas geradores — que, conseqientemente,
supdem 0s respectivos temas reversos, contratean@astir de um olhar critico dos educadores”
(SILVA, 2004, p. 173). A reconstituicao ddwomento Il mediante @ressuposto doida dinamica

de Silva (2004) permitiu correlaciona-lo a3 e 22 etapas da Abordagem Tematica Freireana
sistematizada por Delizoicov (1982; 2008), bem canidentificacdo dos seguintes atributos da EA
escolar, em uma perspectiva Critico-Transformadtrebalho coletivo e participativo; relacéo
escola-comunidade; investigagdo-acdo em torno dablpmética local; problematizacdo das
contradicdes e conflitos (perspectiva critica elpematizadora); trabalho com temas que emergem
da realidade local (em sintonia com a dimenséo glolconsideracdo da dimenséo local/global);
consideracao dos educandos como sujeitos do processensino e aprendizagem, entre outros.

Na continuidade do processo de reconstituicdo dd@ndca de Silva (2004), segue
Momento Il - Contextualizacdo e percurso do dialog entre falas e concepcdes da realidade
local: rede temética e questdes geradorasrepresentado pelqgeessupostos trés e quatralesta
dindmica. Opressuposto trésconsiste em contextualizar a realidade local com a construcao d
uma rede tematica — a partir da problematizacéo tias selecionadas, identificando as tensdes
entre 0s conhecimentos presentes sobre a realibadéd -, que registre as analises relacionais da
micro e da macro organizacéo social realizadas pmenunidade escolar expressas em diferentes
relacbes entre os aspectos socioculturais da ieftutura local, inserindo-a em um contexto mais
amplo (elementos da macro organizacao sociocultergicondémica), propiciando a compreensao
dos conflitos como contradicbes sociais passiveiswperacdo a partir da pratica dos sujeitos
envolvidos” (SILVA, 2004, p. 173-174) e pressuposto quatroconfigura-se emifientificar os
conceitos unificadores (ANGOTTI, 1991) presentesarsstrucao e organizacao da rede tematica
que possam ser privilegiados na sistematizacdo tidimdpedagogica do processo de ensino e
aprendizagem’(SILVA, 2004, p. 174)Assim,0 processo descrito npsessupostos trés e quatro
do Momento IIl da dinamica de Silva (2004), que caracteriza aectudlizacdo da realidade local
no ambito da realidade mais ampla mediante a amésirde redes tematicas e a elaboracédo de
guestdes geradoras, correspondeaetapa da Abordagem Tematica Freireana: dialogos
descodificadoresNa concepcéao de Silva (2004), esse processo dasdi@s, analises e sinteses €
uma tentativa de totalizag&o histérica dos fenérmenaiais, econdémicos e culturais que ocorrem no
espaco e no tempo. Desta forma, torna-se possiusiderar que alguns dos principais atributos da
EA escolar podem ser efetivados em uma perspeCtiNgo-Transformadora, como:aticulacdo
entre as dimensdes local e globalabordagem globalizante de meio ambiefuena vez que sao
problematizados e contextualizados os aspectosd#gnonaturais e sociais do ambiente via temas
geradores);a perspectiva problematizadora e critica do conimsitg a contextualizacdo da
realidade local os processos educativos participativaslimenséo da relag&o individual/coletja
carater permanente e continuo da educacéo

As 42 e 52 etapas da Abordagem Tematica Freirearestdo correlacionadas domento
IV: Planejamento e Organizacdo Pedagodgica da PraacCritica dadinamica de Silva (2004), o
gual abarcens pressupostos cinco e sei® pressuposto cincocorrelaciona-se &2 etapa da
Abordagem Tematica Freireanae consiste emcbnstruir questdes geradoras pelo dialogo entre
as diferentes dimensfes analiticas do tema/comirateorientando os educadores no percurso
pedagogico programatico a ser organizado a partr ebde tematica’(SILVA, 2004, p. 174).
Logo, a dindmica débordagem Tematica Freireanda a etapa d®educdo Tematicpaermite a
efetivacdo de outros dois importantes atributosEda escolar, em uma perspectiva Critico-
Transformadora: aproducdo e disseminacdo de materiais didatico-péedaps e a
interdisciplinaridade para além daqueles ja explicitados. Portantadanemncepcao curricular que
prioriza a organizacdo de processos e ndo a tragdmide produtos, a reflexdo sobre a pratica
pedagogica consiste na referéncia mais importane,que a demanda € por uma organizacao
metodoldgica para as praticas pedagoégicas quebjlitesb dialogo sociocultural e epistemoldgico
entre os cidadaos, bem como o encadeamento daamagbes, ao longo do ano e das seéries ou



ciclos, com base nos mesmos pressupostos. Chegsssa aopressuposto seis‘finalizar o
planejamento com a implantacdo de uma pratica aaite coerente, que se concretiza pela
superacdao das necessidades, dos confltos e copdesl vivenciadas na comunidade
problematizados no didlogo em tensdo com o conlegtoruniversal sistematizad@¢SILVA, 2004,

p. 174), inserido tambémo Momento IV da dindmica de Silva (2004) e relacionads? &tapa da
Abordagem Tematica Freireana: a de sala de aulasistematizada por Delizoicov (1982; 2008) —,
destacando-se ai 0 papel desta dindmica no prodessmscientizacdalos sujeitos [0 que resulta
para Freire (1987) nasercdo critica destes sujeitos na realidadgo ambito da EA, Loureiro
(2004a) destaca “a importancia da formacacatesciéncia criticgpara além da sensibilizacdo” — o
gue pode ser viabilizado mediante o desenvolvimatdodindmica de Abordagem Tematica
Freireana efetivando, assim, um dos principaistmog da EA, ou seja, eonscientizagdoem um
contexto Critico-Transformador.

A dinamica de Silva (2004) inclui ainda tMomento V: A organizacao coletiva da escola
a partir do novo fazer pedagogicp caracterizado pel@ressuposto sete‘organizar todo o
processo coletivo de construcao curricular, em seosmentos de planejamento e de realizacado na
pratica de sala de aula, bem como nas sucessivaisiades de acompanhamento e avaliagcéo, a
partir da préxis, compreendida como uma dindmical@jica e sistematizada nos trés momentos
pedagogicos — Estudo da Realidade, Organizacédo atth€cimento e Aplicacdo do Conhecimento
(Delizoicov, 1991)"(SILVA, 2004, p. 174). Este é o momento em quetiaglades e programacgodes
propostas nos momentos anteriores sao reorien@d@&organizadas, metodologicamente, nos
sentidos horizontal (ao longo dos meses de uma meéne ou ano do ciclo) e vertical (ao longo
das séries ou anos dos ciclos), a fim de tornddasentes com a perspectiva dialdgica.

Nesta dindmica de construcdo da préxis curriculer parte da apreensdo do real vivido,
contextualizando-o socio-histérica-cultural e ecoitamente, e que chega a sistematizacao
programética, busca-se ainda, no Momento V, a tAia@C40 e apreensao conscientes dos
principios e pressupostos curriculares vivenciad#sn da organizacdo do tempo/espaco escolares
para a implementacéo do projeto educativo constreitetivamente.

Neste sentido, considera-se que a reconstituicdpetdourso dindmico que possibilita o
desenvolvimento de uma abordagem tematica no donéscolar pautada em temas geradores para
a elaboracdo de curriculos criticos e o desenvelim de praticas didatico-pedagogicas
transformadoras possibilitou a identificagdo e @lieacdo dos principais atributos da EA
(sinalizados pelas politicas puablicas voltadas a &# Brasil), implicitas no contexto de
desenvolvimento da dindmica debordagem Tematica FreireanéSILVA, 2004), a sabero
trabalho coletivo; a contextualizacdo dos problenh@sais; a relacdo entre escola e comunidade
(processos educativos participativos); a relacadotrena dimensao local e global;, a
interdisciplinaridade; a producéo e a disseminagi® materiais didatico-pedagodgicos; a relacéo
entre a dimensao individual/coletivo; a perspectivilica e problematizadora do conhecimento; a
abordagem globalizante de meio ambiente; a coo@erag respeito; a solidariedade.

Consideracdes Finais

A dindmica de Abordagem Temética Freireanaoltada a Construcdo da Praxis
Organizativa do Curriculo Interdisciplinar via Tem&eradoregSILVA, 2004), consiste em uma
concepgao curricular que contempla o desenvolvimel® EA como processo educativo no
contexto escolar. Desta forma, considera-se quesenyolvimento da dinamica dégordagem
Temética Freirean&arrega, intrinsecamente, a potencialidade devafgto dadimensdo ambiental
na educacadGUIMARAES, 1995), mediante a problematizacdooatextualizacio e o dialogo
entre saberes (interdisciplinaridade), em torndedeas geradores (que sintetizam as contradi¢cdes
sociais locais/globais permitindo o estudo dascfela existentes entre sociedade/cultura e
natureza) -, os quais acabam por balizar o tramkitoonsciéncia ingénua consciéncia critica
(FREIRE, 1987) voltado a perspectiva de transfofoada realidade. Considera-se que o
desenvolvimento da Abordagem Tematica Freireanaambexto escolar demonstrou conduzir a
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praticas escolares afinadas com elementos quetedram as praticas de EA fundamentada em
principios tedrico-criticos — 0 que pode ser car@ado coma@raxis de EA em uma perspectiva
Critico-Transformadora Considera-se relevante a investigacdo da pediméma dindmica de
Abordagem Tematica Freirearser considerada como uma abordagem tedrico-metgidalono
contexto das politicas publicas curriculares em BAgxemplo dadDiretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambien(BRASIL, s/d).
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Anexo 1 -Sintese da articulacao entre a dinamiclndestigacdo TematicdREIRE, 1987); as cinco etapas da dinamicAllirdagem Tematica Freireana
(DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2002) e a dinéra de construgdo d@raxis Organizativa Curricular via Temas Gerado(&LVA, 2004).
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MOMENTOS OBJETIVOS ATRIBUTOS DA EA ESCOLAR

Momento I: Desvelamento do real| * a problematizacdo dos conflitos, tensdes e odigies entre o discursp tomada de consciéncia;

pedagégico a  partir  das| social e a pratica pedagodgica; participacéo; engajamento;
necessidades imanentes da pratica « a denuncia de discursos ausentes da pratica; autonomia; democracia
* a exigéncia pratica de ouvir as realidades letert o que implica natrabalho coletivo;
realizacdo de uma pesquisa sociocultural. acdo cultural para a transformacéo da realidade .
Momento Il: Resgate de falas| ¢ a busca de falas como significativas; trabalho coletivo e participativo; relagdo escolarunidade;
significativas constituindo sentido| * a problematizacdo das falas selecionadas pasaamtmento de hipotesesnvestigacdo-acdo em torno da problematica local;
a prética: elegendo temas/ sobre os possiveis temas geradores; problematizagdo das contradicdes e conflitos (pectjva
contratemas geradores « a devolugdo inicial dos dados & comunidade déguaggdo da selecdo de falagritica e problematizadora); trabalho com temas que
e de temas hipotéticos; emergem da realidade local em sintonia com a din&ns
* a caracterizagdo e selecdo de temas/contratesradoges. global (consideracéo da dimensao local/global); siteracéo

dos educandos como sujeitos do processo de ensino
aprendizagem

Momento IlI: Contextualizagdo e | * 0 registro da andlise relacional e contextuabizald realidade local ema articulacédo entre as dimens@es local e global;perspectiva
percurso do didlogo entre falas ¢ diferentes dimens6es de abordagem com a constdecma rede temética; | globalizante de meio ambiente(luma vez que ség
concepgles da realidade locali » o cotejo e mapeamento dos discursos, plotanddalas nas rela¢es problematizados e contextualizados seus aspectodurais e

rede tematica e  guestdes tematicas; sociais); a perspectiva problematizadora e critica do
geradoras * a elaboracdo de questdes geradoras gerais eematidacoes intercalares,conhecimento; a contextualizacdo da realidade local;os
pautando o percurso pedagdgico analitico; processos educativos participativoss dimensdo da relaga
* a busca de nexos entre os discursos para compoaiicas pedagdgicas. individual/coletivo; o carater permanente e continuo da
educacao

Momento IV: Planejamento e| s a selecdo do conhecimento universal sistematizpelas Areas do a producdo e disseminacdo de materiais didati¢o-
organizagéo pedagdgica  dg Conhecimento a partir das falas e das analisesiorkis da realidade localpedagdgicos;

prética critica (questbes geradoras das areas); interdisciplinaridade.
« 0 didlogo e negociacgao interdisciplinares deliieaprogramacdoes; Objetivo da EA conscientizacdo
* a construcdo de atividades praticas organizaddedologicamente a partjr (no sentido freireano) — o transito da_consciéndiménua a
dos trés momentos pedagdgicos e, consciénciacritica;

* 0s rearranjos, organizacdo metodoldgica e vélespecificidades nas sériego desenvolvimento dos_Momentos Pedagdgieas sala de
ou ciclos) das programagc6es a partir das questyadaras gerais e das areasaula).

Momento V: Reorganizagdo| * a caracterizacdo e apreensdo conscientes dosipB e pressupostgsEsse_processo de conscientizacde da a partir de reflexées

coletiva da escola a partir do fazer| curriculares vivenciados; que gradualmente modificam concepcdes e praticas qual
pedagdgico * a organizagdo do tempo/espaco escolares parplanientacdo do projetp exige compromisso cotidiano diario com a transformgéo e
educativo construido coletivamente; procedimentos criticos de avaliagdo interna da ratia

* a reorientacédo/reorganizacdo metodologica dasdaties e programagdesescolar (SILVA, 2004).
propostas nos momentos anteriores, ao longo dossnaesuma mesma séfie
ou ano do ciclo (sentido horizontal) e, ao longe géries ou anos dos ciclps
(sentido vertical).

Anexo 2 -Inter-relagdo entre os cinco momentos da Abordabemética Freireana (SILVA, 2004), seus respectblgstivos e os atributos da EA escolar neles
identificados.
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