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Resumo:

Este trabalho tem como objetivo apresentar umaelatmudanca sofrida pelo curriculo
do curso de Licenciatura em Quimica da Universideelderal da Bahia (UFBA), no
periodo de 2002 a 2007. A pesquisa realizada, dleochistorico e qualitativo, buscou
fornecer para a populacdo académica um panorarad dgsta alteracao curricular e
seus respectivos motivodentro de uma teoria critica de curriculo, utiide-se da
entrevista e da analise documental como técnices galeta de dados. Os dados
coletados e analisados foram sistematizados e ieeghns, visando construir um
relevante material de cunho histérico, e que fepdnibilizado para compor uma parte
da memoria académica do curso de Licenciatura eimiQada UFBA.
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Abstract :

This work aimed to present a report of the changfeed the curriculum of course de
graduation in Chemistry of Universidade Federa Bahia (UFBA), built in the period

2002 to 2007. This research, die historic and tatalely, sought provide for the

population academic an overview of the amendmenticclar and their respective

reasons within a critical theory of curriculum, ngsiif the interview and documental
analysis as techniques for data collection. Thea daillected and analyzed were
systematized and organized, seeking to build aaatedie historical material available
to compose a part of the memory of academic codes&raduation in Chemistry of
UFBA.
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INTRODUCAO

Na década de 90 do século passado, 0 nosso paiiau um forte movimento
de reestruturacdo da base produtiva da sociedadealista; o neoliberalismo
(MORADILLO, 2010). Nesta década de esvaziamento ohmvimentos sociais, a
educacdo, que € um complexo social (LUKACS, 19FBS$A, 2004), sofreu também
fortes impactos, fazendo-se necessarias novas giegpeducacionais. Em decorréncia
das politicas adotadas, o Ensino Publico — BasiGuperior — sofreu o impacto dos
cortes de verbas e do esvaziamento da funcédo despos, com conseqiéncias graves
para o processo de formagéo de professores, agntidy dessa forma, para uma maior
degradacéo da Escola Basica e da Universidade.

Numa tentativa de reestruturar a educdgasileira em 1996 foi sancionada a
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LD&jultado de um embate politico
protagonizado por duas grandes propostas: uma mpente de uma série de debates
abertos com a sociedade e organizados atravésrdm Béacional em Defesa da Escola
Publica e outra elaborada por alguns senadorestemlacdo com o poder executivo e
gue contou com a mediacdo do MEC; sendo que, &staveio a vigorar (BRASIL,
1999). A LDB tem como finalidade definir e reguta o sistema educacional
brasileiro com base nos principios presentes natitmgdo. Baseada no principio
universal da educacgdo para todos, deliberou soéiresv mudangas educativas no
ambito nacional (BRASIL, 1999). Estas mudancasnfiodirecionadas as universidades
de todo o pais na forma de exigéncias legais, apdat para novas propostas
pedagogicas e reestruturacao curricular, principaten no que tange a formacao de
professores para a Escola Basica.

Visando se adequar a estas novas exigéncias eon@ecia Universidade
Federal da Bahia (UFBA), através de reunifes ptapopela sua Pro-Reitoria de
Ensino de Graduacdo (PROGRAD), iniciou um grandecgsso de reestruturacéo
curricular dos cursos de graduacgao oferecidos gtaripstituicdo de ensino, nucleando
as propostas de reelaboracao dos curriculos desscdas diversas Licenciaturas.

Assim como o0s demais cursos de graduacdo destarsidizde, o curso de
Quimica da UFBA, em suas diferentes habilitacoes;yvou se fundamentar nas novas
orientacdes curriculares apresentadas na novaatravés de uma reforma curricular
gue resultou em um novo curriculo deste curso imatho a partir do primeiro semestre
de 2007.

O processo de discussao interna teve inicio enboute 1998, com
a criacdo de uma comissao especialmente, desigradaeste fim,
composta, inicialmente, pela coordenadora do cadegdos cursos de
Quimica, oito representantes dos quatro departasieiat Instituto de
Quimica e por trés representantes estudantis. destésséo tinha a
finalidade de proceder a revisdo dos curriculos halkilitacGes
Bacharelado, Licenciatura e Quimica Industrialdegaid-los a nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo e as novastrides
Curriculares dos cursos superiores (LOBO, 2004-p5.

Como o curriculo ndo € um registro neutro e imfranas sim um documento
impregnado de questdes socioldgicas, politicasiseemologicas (SILVA, 1995)E,
sendo os sujeitos da reforma curricular seres ispgae estdo imersos num contexto



sécio-histoérico, € de se esperar que nos cursagatkiacdo das diversas ciéncias as
reestruturacdes curriculares tenham tomado rumuserddis, inclusive dentro dos
préprios institutos basicos ndo houve homogeneidad&opostas, de modo que a nova
estruturacao curricular néo foi trivial.

“O curriculo € sempre resultado de uma selecéoueuniverso mais amplo de
conhecimentos e saberes, seleciona-se aquela gaeterai constituir, precisamente, o
curriculo” (SILVA, 2000, p.15). Essa selecdo ndo € aleat@la,é impregnada de
determinacdes sociais e historicas. No atual ctmtexcio-historico, moldado por
relagdes classistas, uma classe de interessadoa determinando “o que” deve ser
ensinado. Na histéria da educacao deste pais poevam os curriculos destinados as
massas e repletos de interesses da classe domif@hiA, 2000; CORTELLA,
1998).

A atuacdo ideoldgica da escola se da através daugeiculo. Por meio do
curriculo de um curso podemos fazer uma projecaguden formamos e para que
formamos. E mediante este poder sociolégico cuaicque defendemos que as
alteracbes curriculares devam respeitar os inteseesnecessidades dos sujeitos em
formagcao e ndo aos anseios do modo de producaoigem na sociedade atual. Se
quisermos utilizar a escola, ndo somente, mas tambEgmo instrumento de
transformacao social precisamos redefinir os guinsi que norteiam a construcdo da
maioria dos curriculos destinados a formacdo déegsores em territorio nacional,
passando a valorizar a identidade do licenciadafecimdo-lhe uma visdo ampliada da
sua funcdo num determinado contexto social, istoét;o-politico-econémico-
epistemolaogico.

E nesta perspectiva que a nossa pesquisa proalentificar as razées internas e
externas que levaram a proposta curricular inagigureo ano primeiro semestre de
2007, no curso regular de licenciatura em quimigalUdFBA Para isso buscamos
responder as seguintes questodes:

e Como se constituiu o curso de Licenciatura em Qdnda Universidade
Federal da Bahia?

e Por que a partir de 2006, o curriculo do curso iderciatura em Quimica da
UFBA se modificou de forma tao radical?

* De onde provem estas mudancas?

A nossa pesquisa teve como objetivo apresentamamativa da reestruturacéo
curricular do curso de Licenciatura em Quimica deBA implantado no primeiro
semestre do ano de 2007, visando construir um ialatker cunho historico-social sobre
a elaboracao do curriculo em questéo a fim de expefementos que compuseram esta
importante conquista educacional da Universidadkefed da Bahia, que hoje oferece
um curso de formacéo de educadores quimicos, levamdconta a importancia tanto
dos saberes especificos quanto dos conhecimeluséfitos, histéricos, econémices
pedagdgicos.

O NOSSO PERCURSO METODOLOGICO

Para respondermos as questfes formuladas optamosinme investigacao
inserida dentro de uma abordagem de pesquisa ajiait(TRIVINOS, 1987). O
levantamento de dados foi realizado através desandbcumental e da técnica de



entrevista. A nossa fonte de dados histéricosffmidamentalmente, um conjunto de
documentos do Colegiado dos Cursos de Quimicacaai®: atas de reunides, registros
académicos do curso, projetos politicos-pedagodB®), catdlogos da Universidade,
entre outros.

A abordagem de pesquisa qualitativa tem na enteg\a® lado da observagéao,
um dos mais importantes instrumentos de coletaad®sd Optamos pela entrevista
como técnica de coleta de dados, pois reconhecqu®$do ha experiéncia humana
gue nao possa ser expressa na forma de uma narmadictanto, os relatos obtidos a
partir das narrativas evidenciariam, para nésatmsds internos e externos responsaveis
pelas mudancas curriculares.

Segundo Ludke e André (1986), a analise documehtsica identificar
informacdes factuais nos documentos, a exemplaages sobre a mudanca curricular
em estudo buscadas nas atas de reunides, a pagtiedtdes ou hipéteses de interesses
previamente definidas.

Considerando que esta investigacdo envolveu, tambea pesquisa de cunho
historico, os documentos constituiram uma impoetdahte de onde foram retiradas
evidéncias que passaram a fundamentar afirmacd#sclaracbes da pesquisadora;
portanto, tais fontes foram utilizadas como forneaimprimir uma maior validade e
confiabilidade a este trabalho (RICHARDSON, 2008).

A analise documental foi empregada porque existeconhecimento da sua
eficiéncia como técnica de andlise qualitativaspela € capaz de fazer emergir os
significados dos documentos pesquisados, esclaleaprestdes levantadas através de
outras técnicas como a entrevista, bem como inda@aituacdes que devam ser mais
bem esclarecidas por ela.

De acordo com Richardson (2008, p.23@ Objetivo basico da analise
documental é a determinacao fiel dos fendmenosaisbgciao passo que através da
analise de conteudos as mensagens sdo manipulastznfo-se formular inferéncias
sobre uma realidade diferente daguela da mensagem.

A técnica de analise de conteudo foi utilizada panganizar as informacdes
obtidas através das entrevistas, que foram grayvadasssibilitaram a identificacdo de
trés momentos do processo de reestruturagéo darricu

Como foi dito anteriormente, no hodierno trabadimalisamos do ponto de vista
epistemoldgico, os fatores que nortearam a mudsofc@a pelo curriculo do curso de
Licenciatura em Quimica da UFBA, cuja implementaigd@ inicio no ano de 2007 na
Licenciatura regular; para isto foram escolhidomaacsujeitos desta investigagdo o0s
coordenadores do colegiado de Quimica e algunsegmofes envolvidos em tal
mudanca.

Corriqueiramente neste trabalho, referimo-nos awiatlo em estudo como
sendo o “novo” curriculo. O destague entre aspadgaivo novo se da devido ao fato
de que o curriculo é novo dependendo do momentqueno leitor esteja com ele em
maos, e segundo por que esta experiéncia currigutamha sido vivenciada no curso
piloto da Licenciatura Especial em Quimica, queciomou de 2005 a 2007 nesta
unidade de ensino. Desta forma, vale a pena rasgple a pesquisa realizada teve
como objeto de estudo a nova proposta curriculaoudeo de Licenciatura em Quimica
regular.



O corpusde analise desta pesquisa foi formado pelo comjdet documentos
obtidos junto ao colegiado deste curso e as triades das entrevistas dos
coordenadores e professores. Os dados coletadaslisados foram sistematizados e
organizados visando construir um relevante matdaatunho histérico disponibilizado
para compor uma parte da memoria académica do dark@enciatura em Quimica da
Universidade Federal da Bahia.

DO CURSO DE QUIMICA DA UNIVERSIDADE DA BAHIA AO CUR SO DE
LICENCIATURA EM QUIMICA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA:
CRIANDO POSSIBILIDADES PARA ALEM DA FORMACAO EMPIRI CO-
ANALITICA

O curso de Licenciatura em Quimica da entdo Unede da Bahia (UBA)
teve o seu funcionamento autorizado através deef@e&rederal n°10.664, juntamente
com a modalidade: Bacharelado. Na ocasido de sudad¢éo, este curso passou a
funcionar na Faculdade de Filosofia, Ciéncias @asetque ja havia sido criada desde
dezesseis de maio de 1941 e autorizada a funcpmlarDecreto Federal 10.664, de
vinte de dezembro de 1942. A sua instalagéo, nestlade de ensino, aconteceu em
quinze de marco de 1943, entretanto, 0 seu reconéet sO veio N0 ano seguinte,
através do Decreto Federal 17.206 publicado ene @intm de novembro de 1944. Esta
universidade ainda ndo era federalizada e era deadm Universidade da Bahia
(FASCIO, 2010).

De acordo com Cunha (2000, p.171) a ampliacdo dmersuperior brasileiro
aconteceu através de trés caminhos: 1) criagcdowesdaculdades em locais onde elas
nao existiam; 2) gratuidade dos cursos das ingliés federais de ensino superior; 3)
federalizacdo das faculdades estaduais e privagespassariam a ser reunidas em
universidades submetidas ao controle do MEC, oggé&cseria responsavel pelo custeio
destas instituicdes.

Na década de sessenta e setenta, do século passadourriculos das
licenciaturas na area de ciéncias naturais buscaamadequar a uma politica
educacional nacional imposta por pareceres e mE@Edudo Conselho Federal de
Educacao, que tinha como objetivo implantar e gnetar a Lei 5540/68, da Reforma
Universitaria e a Lei 5692/71, de Diretrizes parensino de 1° e 2° graus, que faziam
parte de uma politica educacional de orientacaudista.

Desde o inicio do curso de Quimica na Faculdadd-ibsofia, Ciéncias e
Letras, até a reforma universitaria ocorrida em 9]196éxistiam apenas as duas
habilitacbes anteriormente citadas. Para atendesugsstfes oriundas da reforma
universitaria foram criados cursos com a finalidddepreparar para carreiras de curta
duracao, a fim de cobrir areas de formacao profisgique ndo eram atendidas em sua
totalidade por graduados em cursos longos e dispsos] desta forma, também no
Instituto de Quimica passou-se a formar profissgona nivel superior em cursos de
curta duragdo (ROMANELLI, 1991). Além disso, a Bapiassava por um periodo de
expansao industrial, com a proposta da implantdga®olo Petroquimico de Camacari
na década de setenta, ocasionando uma necessidade naaior de mado de obra
qualificada num curto periodo de tempo. Nesta getsm, foi criado o curso de
Quimico Analista Industrial, pelo Instituto de Qiden da UFBA, com a finalidade
preencher a demanda requerida para a implantacie Bélo, inicialmente como um



curso de curta duracéo e que veio a ser extintd38#, quando foi criado o Curso de
Quimica Industrial com duracéao plena.

Desde a fundacdo do curso de Quimica da UFBA, ef3,18ste oferecia aos
seus ingressos a possibilidade de cursar tantodalidade de bacharelado quanto a de
licenciatura; apenas na década de 80 o Institut@uimica da Universidade Federal da
Bahia passou a formar também quimicos para atuespecificamente na Industria. Na
sua origem, o curriculo deste curso funcionavaeginte letivo de quatro séries anuais
e a distincdo das duas modalidades, LicenciatiBaaharelado acontecia a partir da
terceira série e nas disciplinas nao obrigatériesochinadas “facultativas” para a
primeira (Licenciatura), ou “eletivas” para a sedgaiiBacharelado). O aluno que optava
pela licenciatura podia cursar mais um ano e s&tamm bacharel.

O modelo de curriculo concretizado nesta gradecclar, desde a sua origem,
ficou conhecido vulgarmente como “trés mais um’rqoe nos trés primeiros anos
estudavam-se os conteudos especificos e no quaotcas disciplinas pedagogicas
(SERPA, 2004). Este modelo manteve-se por um Igmgdodo na formacdo dos
licenciados em Quimica da Universidade Federal alaieB que, ao final do curso se
deparavam com disciplinas de formacdo pedagodgicdoeconseguiam se identificar
com elas, visto que, haviam tido, até entdo, umadodo desvinculada de sua pratica
docente (LOBO, 2005). A natureza histérica dossshrenanos preconiza que a nossa
construcdo enquanto homens e mulheres se da naailddele do real, desta forma
inocentes seriamos se esperassemos que licencigndopassaram trés anos sendo
tratados como bacharéis se reconhecessem professoredltimo ano de suas
graduacdes. Desta forma o resultado desta propastigular eram licenciandos sem
identidade docente e com poucos conhecimentossgeeaiessarios a um professor e
educador (SERPA, 2004).

A manutengdo deste esquema criou distor¢cdes, pbecaldade de
Educacdo, uma unidade profissional de formacdo udegsor,
tornou-se uma receptora de licenciandos como utitutessbasico de
formacdo profissional. Nesta configuragcdo, prodseu uma
separacao teoria-pratica profissional, com a tepriecedendo a
prética, tanto no contexto da formacao especifecgudmica, quanto
na formacao pedagodgica. Esta separacdo compronfetenacdo do
professor que, por ser uma atividade artesanalisarger centrada na
préxis, na relacao dialética teoria pratica (SEREX4, p. 41).

Portanto, durante um longo periodo da historia disa de Licenciatura em
Quimica da UFBA a sua estrutura curricular ndo yiesg&lentidade prépria, estando
esta agregada a modalidade bacharelado. Priorsma@aformacéo do profissional da
Quimica, em detrimento a formag&o do LicenciadoQifmica, que € um profissional
do magistério e ndo da Quimica (LOBO, 2004). Nestéodo, buscou-se incorporar,
assim, na unidade de ensino superiema racionalidade imposta pelo processo
produtivo capitalista, que desconsiderava a form@é&na do homem e priorizava uma
formacgdao especifica que poderia promover uma sagéegentre a concepcao e acao do
sujeito em formacao.

Nas grades curriculares anteriores a reformulagiplantada em 2007 a
formacdao do licenciado era posta em segundo plana,vez que, os Institutos Basicos
priorizavam a formacdo de profissionais na sua &@seecifica do conhecimento
(SERPA, 2004). Através desta reestruturacéo cuaricunovo curriculo passou a ser



visto de forma diferente pelos docentes e discahdsta instituicdo. Independente da
natureza deste novo olhar ele por si s6 foi umadgr@onquista, pois agora o0 curso de
Licenciatura em Quimica da Universidade FederdBalasia havia ganhado visibilidade
dentro do proprio instituto de Quimica de formatipalar e autbnoma; percebendo-se a
importancia do reconhecimento das singularidades cpracterizam as diferentes
modalidades de formacao: o bacharelado, a quimahasirial e a licenciatura. Deste
modo cabe ao Quimico a responsabilidade de efestados, investiga¢des, ensaios,
experiéncia e analise de carater pratico relacmmadm a composicéo, as propriedades
e as possiveis transformacgdes de determinadasisoiast a fim de gerar conhecimento
novo nesta Ciéncia. Embora o Educador Quimico ptmsaém exercer atividades
desta natureza, cabe a ele uma finalidade esmecjtie € a mediacdo deste saber
sistematico junto as novas geracdes visando da@inoarade a historia desta Ciéncia e
aos avancgos que ela proporcionou a humanidade.

E nesta perspectiva que a mudanca curricular irtglanno ano de 2007 no
curso de Licenciatura em Quimica da Universidadiefe da Bahia se configura, para
nos, em muito mais que uma simples alteracdo alaricnas sim em uma mudanca de
concepcgdes educacionais. Por meio dela passou possivel formar professores de
quimica criticos e com uma nocao de totalidade,rgoenhecem esta Ciéncia inserida
num contexto social para além de suas especifiedad

IDENTIFICANDO O PERCURSO DA MUDANCA

Dentro da nossa leitura das entrevistas e dassasdaiiocumentais realizadas,
identificamos trés principais momentos da estrg@wmacurricular em estudo. Um
primeiro momento de “compatibilizacdo” dos curr@gyl que alterou componentes
curriculares comuns as trés habilitagcbes, um segomamento, que buscou respeitar as
caracteristicas peculiares de cada uma delas hlscaesgata-las” e um terceiro
momento, da “inovacdo”, que foi o da criacdo de umeatidade para o curriculo de
cada uma das habilitagcbes; de modo especial o cendiatura, que, por um longo
periodo esteve obscurecida pelo curriculo de Betddw, em funcdo da heranca
histérica do modelo ‘trés mais um’.

Através das entrevistas percebe-se que esse ternemento coincide com a
consolidagéo do nucleo de pesquisa em ensino daagaH NUPEQUI. No Instituto de
Quimica da UFBA, a partir da primeira metade daadacde 90 do século passado,
varios professores passaram a se interessar, gesticqualificar e pesquisar o ensino
de quimica; criando, dessa forma, uma nova culdgaensino, aprendizagem e
educacédo no instituto de quimica. Esses profes$oras os principais protagonistas
da reforma curricular.

Percebe-se também que, com vertentes tedricagmiésrda pedagogia critica,
esse nucleo tinha como identidade a superacédo wmliicwda pautado na perspectiva
empirico-analitica.

As primeiras atas, que tiveram a reestruturacaeicalar no seu amago,
pontuaram modificagcbes de natureza mais externapeafessores do Instituto de
Quimica, que envolveram outras unidades de ensomp por exemplo: ajustes das
ementas de disciplinas fornecidas pelo Institutdldéematica, pelo Instituto de Fisica
e de Geologia. Estas foram medidas que alcancadeas as habilitacdes, ndo alterando



o cerne de cada uma delas. Estas alteracdes, ftaata determinadas pelo
colegiado, votadas e discutidas através das reurfdes quais participaram diversos
professores dos diferentes departamentos e tamég@rasentantes estudantis), como
também procuraram atender a demandas externas, seftdsimplesmente assimiladas
pelo novo curriculo, como € o caso das mudancasodigos e cargas horarias de
algumas disciplinas ministradas em Unidades exteraa Instituto de Quimica.
Mudangas de carater geral também foram realizadasdisciplinas oferecidas pelo
proprio Instituto de Quimica, neste caso algumaiglinas foram excluidas do
curriculo porque tiveram o seu conteudo redistdbugm outras ja existentes ou que
foram criadas pelo Colegiado; ou ainda disciplioae foram agregadas em uma unica.

Dando continuidade a tal reestruturacédo, foramizadds alteracbes que
precisaram de muita discussao e bom senso pordumterofessores do Instituto; havia
chegado o momento de ndo s0 alterar os pré-rampjisis codigos, as cargas horarias, o
conteudo das disciplinas como, também, definir gulisciplinas, entre aquelas ja
existentes, iriam compor o novo curriculo de cadhaillbacdo, respeitando as suas
particularidades e criando identidades.

Mantendo o foco na tensdo existente entre o cloridas diferentes
modalidades de graduacdo em Quimica, tem-se quengraento em questdo a
relevancia de certas disciplinas de quimica nosalios das diferentes habilitacdes foi
colocada em pauta. Aqui se tinha que considerangularidade em construcdo do
licenciado em quimica que deve ser formado paracexeima atividade de cunho
pedagogico e epistemologico. A ele cabe se apropeaconhecimentos quimicos
relevantes para a sociedade em que vive, de modmir este legado aos seus alunos,
desta forma, muito dos conteldos necessarios abaigss ndo 0 sdo para o licenciado.
N&o desconsideramos aqui a necessidade do profdesguimica ter dominio do
conteudo desta Ciéncia, pelo contrario sabemosaquendicdo fundamental para que
um docente lecione um saber especifico é que etpraprie deste saber, entretanto
muitos dos conhecimentos aplicados utilizados coemien pelos bacharéis ndo sao
relevantes ao desenvolvimento da pratica docentguémica na Escola Basica. Assim,
algumas das disciplinas presentes no curriculoudsoade Bacharelado e de Industrial,
ndo foram inseridas no novo curriculo de Licencatau foram modificados, isto
porque elas foram entendidas como sendo discipbspscificas para a formacédo do
Quimico e ndo do professor de Quimica. Feito istimsiderava-se que estavam
delineados os supostos conhecimentos quimicososasecessarios para a formacgao do
licenciado em Quimica, restava agora fazer o mesmm 0s conhecimentos
pedagogicos.

Uma vez que os conhecimentos especificos minimesseérios ao licenciado
haviam sido definidos, faltava delimitar os sabefesdamentais para além da
especificidade desta Ciéncia, estes foram pensdtseridos, principalmente, através
de componentes curriculares constituintes da “de@emratica” do novo curriculo. Um
problema que norteou esta etapa da reestruturagébur nos diversos entendimentos
acerca do que seria dimensao pratica. Ap0s umaaadigtussdo sobre 0 assunto no
Colegiado, a compreensao que prevaleceu foi a degpaco curricular de discussoes
acerca da historia e epistemologia da Quimica,u#stges que envolvem o professor
como um ser socialmente construido inserido em empé/espaco social, e que
promova a reflexdo da funcéo do professor, do atudo conhecimento na sala de aula,
influenciando, dessa forma, o ensino.

Os novos componentes formadores da dimenséao préticaovo curriculo,
passaram a compor as 400 horas minimas exigidas Petolucdo do Conselho



Nacional de Educacao / Conselho Pleno (CNE/CPuiamente com a disciplina de
Historia da Quimica - QUI BO7 (antes denominada @diwolucdo da Quimica), ja
existente no curriculo anterior. Tais componenfas s seguintes: O Professor e o
Ensino de Quimica (QUIA 43), Historia da QuimicaU(QBO07), Histéria e
Epistemologia no Ensino de Quimica (QUI A45), Expentos no Ensino de Quimica
(QUI A50), Ensino de Quimica no Contexto (QUI AdRJpjeto em ensino de quimica
(QUI B0O2) e Trabalho de conclusédo de curso - TCUGIED3).

A primeira delas se propde a fazer um exame critiae concepcdes de
professor e de ensino de quimica veiculados pourdentos oficiais e sindicais,
realizando estudos empiricos sobre a realidaddagsem nosso contexto a luz dos
documentos estudados e tendo a reflexdo como fentanessencial dos professores
para seu desenvolvimento profissional, esta diseiptontém como eixo norteador a
categoria trabalho como fundante do ser social.egusda e a terceira procuram
apresentar aspectos da historiografia da quimisrindo a historia e a filosofia da
ciéncia na formagédo do professor de quimica dedaromtextualizada. A quarta, busca
discutir as concepcdes de ensino experimental taicpy o papel do experimento na
aprendizagem de conceitos, promovendo a elabo@dggwojetos de experimentos de
quimica para o ensino meédio. A quinta delas temocq@mncipal objetivo utilizar
conceitos de quimica para entender atividades hasnauprocessos naturais, realizando
exames criticos de contextos reais que envolvemuiaicp e identificacdo de
implicacbes econdmicas, sociais, éticas e ambgrRabjetos e TCC contribuem para a
sedimentacado da pesquisa educativa no curricuttlosTesses componentes curriculares
passaram a priorizar a articulacdo do conhecimesfmecifico e do conhecimento
pedagogico.

A estruturacdo gradativa e continua do curriculaccaicso de Licenciatura em
Quimica da UFBA implantado em 2007.1 exigiu um deaasfor¢co dos seus mentores.
Como ja citamos, num outro momento, esta foi a maeestruturacdo’ curricular
vivenciada por este curso. De fato a estruturagdtecturriculo foi continua, entretanto
nao-linear, diversos foram os embates travadosalenfora do préprio Instituto de
Quimica decorrentes de diferentes concepcdes droeasformacdo de professores
defendida pelos diferentes professores.

O novo curriculo foi debatido, tracado e implantaolascando-se incorporar na
formacdo inicial dos professores de Quimica as coqggcdes mais atuais da
comunidade de pesquisadores da area de ensinérdzas, bem como de formadores
de professores de ciéncias e da pesquisa sobradaone professores. Assim, foram
criados novos espacos curriculares proprios donrdg Quimica. Uma vez finalizada
a proposta, bastava implanta-la e, de acordo cas spercussdes e necessidades,
havendo o reconhecimento da importancia de servaltavalid-la, periodicamente,
buscando adequé-la as novas necessidades atranégadereestruturacdes. Entretanto,
este ultimo, € um capitulo da nossa historia enstcogéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de o curso de Licenciatura em Quimica daAJEB se constituido
dentro de uma cultura bacharelesca, na qual pavaise esta formagcdo em detrimento
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da do professor de Quimica, pudemos perceber gselhionos anos mudancas
historicas ocorreram na configuracao deste curso.

Todos nés somos parte de uma construcao histdia®RTINS, 2004); e como
sujeitos histéricos estamos construindo a histdaacoletividade através das nossas
individualidades. Por esta razdo € que cada edmidaxpressa uma singularidade,
entretanto ha algo que nos identifica e nos toenaethantes na generalidade. E através
das necessidades deste ser genérico que os asring cursos de formacéo superior
devem ser formados e ndo através dos interesses@aminoria que detém o poder.
Consideramos que o novo curriculo do curso de ktiagira em Quimica aponta para
esta direcdo, sem desprivilegiar os saberes empsciida Quimica, que sao
fundamentais para alguém que se propfe a educaréatidesta Ciéncia. Hoje os
licenciandos em Quimica, ndo aprendem uma Quingistbdda das outras habilitacdes,
muito pelo contrario, os graduandos de licenciaastadam com futuros bacharéis e
quimicos industriais e isto € bom, por que paraianedidaticamente um saber
precisamos nos apropriar deste em sua forma pripwéz,se ndo for assim faremos a
“mediacdo da mediacao”, correndo o risco de peadautonomia do processo. Em
nenhum momento da nossa pesquisa desvalorizamaber Quimico, contudo nos
detivemos na analise da insercéo de outros safjgeesdo eram valorizados, antes do
curriculo “novo”, na formacao do licenciado em Qigimda UFBA e que sdo essenciais
para a formacdo de um profissional da docénciadgwera realizar uma atividade de
cunho social. Consideramos que a formacéo de gares na Universidade tem como
implicacdo a necessidade de um projeto politicagédico especifico e que precisa ser
partilhado por todos os docentes da Licenciatura.

Estas mudancas curriculares foram decorrentes aapioracdo de aspectos
pedagogicos, epistemoldgicos e ontoldégicos no amgaurriculo por parte dos
docentes desta instituicdo de ensino que se vmitpeaia as novas necessidades da area
de Ensino de Quimica. Estes professores uniranasemcepcao de que era necessario
o curso de Licenciatura em Quimica superar a petispeempirico analitica no ensino
de Quimica.

Conforme exposto anteriormente, isso so foi pessievido a constituicdo de
um grupo de pesquisa em ensino de quimica, queseedeu, principalmente, a
formacéo pedagogica do curso, referenciado na pgaagritica.

Reconhecemos que o0 “novo” curriculo € um acontewionbistorico dentro do
Instituto de Quimica da UFBA. As primeiras turmasimdas no “novo” curriculo ja
foram graduadas e os estudantes egressos tém saduasignificativamente criticos
perante a realidade atual do Ensino de Quimica masilB realizando trabalhos de
pesquisa em ensino durante a sua graduacdo e gmdoudar continuidade a esta
atividade téo recente no Instituto de Quimica dBAJEmM programas de pos-graduacao
em ensino de ciéncias.

Finalizamos a nossa narrativa, afirmando que apmksaurriculo em estudo ter
proporcionado ao ingresso outra visdo de mundojassa perspectiva mais ampla,
afrmamos também que muita coisa ainda esta paraajsstada. Esta € uma
caracteristica forte dos projetos piloto, elesigfmantados e sdo ajustados a depender
da realidade presente. E felizmente, pelo car&éndco de um processo construtivo, o
“novo” curriculo ndo é estético, assim como nés ée$ocialmente mutavel, através dele
temos acesso aos conhecimentos socialmente redgyaiornando-nos capazes de
transformar a nossa realidade social rumo a umadame emancipada humanamente.
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