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Resumo:

Este trabalho relata resultados de uma pesquisend®sida na Universidade
Federal Rural de Pernambuco, que teve como objétientificar e analisar as
concepcOes e praticas de educacdo ambiental ddssgwoes que lecionam o
componente de Ciéncias do Ensino Fundamental édado Recife. Trata-se de um
estudo de caso que apresentou como amostra aigapdic de trés professoras
atuantes em escolas municipais de rede. Pararatiagbbjetivos propostos neste
trabalho, foram adotados procedimentos metodolégieoabordagem qualitativa de
pesquisa, especificamente o estudo de caso. Castrarmento de coleta de dados,
utilizou-se a entrevista semiestruturada. Paraahiag@o dos dados, teve-se como
base a andlise de conteudo na perspectiva de Bd@itY). O estudo encontrou
indicios que apontaram para concepcbes e pratieasnth educacdo ambiental
simplista e fragmentada em dois entrevistados; ¢eroeiro apresentou uma
concepcao e pratica de educacdo ambiental na pgvspategradora e reflexiva,
sendo essa a concepgao que mais se aproxima degstos tedricos considerados
como referéncias neste estudo.

Palavras-chaveConcepcoes integradoras e reflexivas, Educacéoceatahi Professores.

Abstract:

This paper is a case study, results from a sureegucted at the Universidade Federal Rural
de Pernambuco, aimed to identify and analyze theegions and practices of environmental
education for teachers who teach the science coempaf the elementary school's network
Recife. The sample was attended by three teach®srsmerk in public schools in Recife and

to achieve the objectives proposed in this papercgulures were adopted methodological
approach of qualitative research. As data collaectistruments used were semi-structured
interviews. For the data analysis based on theppetive we Bardin's content analysis. The



study found evidence pointing to concepts and me&tof environmental education
simplistic and fragmented. And one of the teach®esviewed had a conception and practice
of integrating environmental education and reflegtithis conception that approaches the
theoretical assumptions considered in this studef@sences.

Keywords: Reflective and integrative concepts, emunental education, Teachers.

INTRODUCAO

Os constantes debates relacionados as responadégdice aos cuidados com os
recursos ambientais tém despertado a sensibilizdggaliversos setores sociais em torno do
tema. Nos ultimos anos, os impactos ambientaigrddos da agcdo humana, tém ocasionado
grandes desmatamentos para dar espaco as pragicagrapecuaria, poluicdo de rios e
corregos por instalacdes industriais que eliminaus sresiduos de forma indiscriminada,
gases toxicos jogados na atmosfera pela cresceotee de veiculos, além da demasiada
extracdo de recursos minerais, fatos que refletegspirito consumista, cada vez mais
impulsionado pela midia publicitaria, remetendo-aogleia de que “vale mais quem tem,
guem gasta”, iludindo-nos com a proposta de quadividual pode se sobrepor ao espirito
coletivo.

Nessa perspectiva, a escola assume um papel deisypoi@éncia para a construgao
de uma sociedade que nao esteja alheia as quastbeantais, e que apresenta como um dos
principais agentes para a construcéo dessa noiedade o professor. Sendo assim, o olhar,
neste trabalho, volta-se para a figura desse piofial, considerando sua concepc¢ao e pratica
pedagdgica em educacdo ambiental, por acreditar egie pode contribuir para a
transformacdo e criticidade da sociedade, vindoem wsn instrumento de luta social,
entendendo que educacdo ambiental é educacdagadlittica, assim como afirma Reigota
(2003), no sentido de que a educacdo reivindicaepapa os cidadaos para exigir justica
social, cidadania nacional e planetaria, autogestdgtica nas relacbes sociais e com a
natureza, enfatizando antes a questdo do “por tamst do que “como” fazer. Ou se a
concepcao e pratica de educacdo ambiental do @oest#o voltadas para uma visdo apenas
ecologica simplista, na qual se caracteriza pekiadciamento dos problemas sociais,
econdmicos e politicos que afligem a sociedade ammtodo.

Por entender a importancia do professor para a mgadaocial e suas possiveis
contribuicbes para o desenvolvimento de cidadaosaente do seu papel ambiental, a
proposta deste trabalho é identificar e analisaoasepc¢odes e praticas de educacdo ambiental
dos professores que lecionam o componente de @g&€noi Ensino Fundamental I. Tendo em
vista 0 ensino da educacdo ambiental na escola, gleancar esse objetivo, primeiro foi
realizada uma abordagem teoérica sobre a trajetiariaducacdo ambiental, em seguida foi
apresentada uma sintese de como € tratada a qdes#ftucacdo ambiental nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) das Ciéncias Natueisia lei brasileira de n° 9.795.
Posteriormente, apresentou-se uma discussdo solm@u@acdo ambiental na pratica e
formacdo profissional dos professores. Apdés a d&tm tedrica, expuseram-se 0S
procedimentos metodolégicos e analiticos dos dadtstados, por meio de uma analise
qualitativa de contetdo, as concepc¢des dos protesgwlivalentes em relacdo a educacéo
ambiental na escola, confrontados com o referemedaico; e, por fim, tecem-se reflexdes
conclusivas sobre o assunto abordado neste tralsho a ousadia de generalizar os



resultados, uma vez que esta pesquisa voltou-aeapafises de resultados pontuais, relativas
as concepcoes e préticas de sujeitos especifibos sducacdo ambiental.

TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO AMBIENTAL: ALGUMAS
CONSIDERACOES

No inicio dos anos 60, especificamente em marcol@g5, na conferéncia de
educacao da Universidade de Keele, na Inglatesraysada pela primeira vez a expressao
Educacdo Ambientg|EA). Segundo Dias (1992), na década de 70, @aeeste no ano de
1972, ocorreram alguns dos eventos mais importaaegie se refere a questdao ambiental no
mundo. A Organizacdo das NacOes Unidas promoveandef@ncia de Estocolmo, que foi
considerada um marco historico e politico interoaal. Essa conferéncia estabeleceu um
plano de acdo mundial, além de recomendar um pragranternacional de educacao
ambiental, na qual esta passou a ser consideradgampo de acdo pedagogica. Outro evento
importante para a educacdo ambiental que reuniecedigtas de 65 paises foi promovido
pela UNESCO, no ano de 1975, em Belgrado, no quahtlicado que a EA deveria ser
continua, integrada as diferencas regionais edek®s interesses nacionais.

Ja em 1977, foi promovida a Conferéncia Intergowmental de Educagdo Ambiental
de Thilisi a qual é referéncia até hoje, pois nessmntro foram definidos os objetivos, 0s
principios e as estratégias para educacdo ambiemtetados em todo mundo, tendo por
principio a carta de Belgrado acrescentada a eldever de a EA ajudar a descobrir 0s
sintomas e as causas reais dos problemas ambjaidaes desenvolver o senso critico e as
habilidades necessérias para a aquisicdo de comdr@os, sem esquecer-se da necessidade
da realizacdo de atividades praticas e de exp&@pessoais, reconhecendo o valor do saber
prévio dos estudantes.

O Ministério de Educacao e Cultura (MEC) produziudocumento com as principais
caracteristicas da EA sob a otica de Thilisi. S&te ®s pontos que traduzem o espirito da
conferéncia: Processo dinamico interativo; Tramsémfora; Participativa; Abrangente;
Globalizadora; Permanente; Contextualizadora. Acacfio ambiental no Brasil se fez
tardiamente. Segundo Loureiro (2004), embora asistn registros de projetos e programas
desde a década de 70, s6 em meados da décadagde 8 EA comeca a ganhar dimensdes
publicas de grande relevancia, abarcando sua &xhs Constituicdo Federal de 1988.

Até a promulgacéo da Constituicdo Federal de 18%®litica ambiental brasileira foi
gerida de forma centralizada, sem a participacioulpo efetiva na definicdo de suas
diretrizes e estratégias, a luz da Lei Federab®38, de 31/08/81, que instituiu a Politica
Nacional do Meio Ambiente, (LOUREIRO, 2004, p.8®ale salientar que a educacao
ambiental se inseriu nos setores governamentaisnéficos vinculados a conservagao dos
bens naturais, com forte sentido comportamentalistaicista e voltada para o ensino da
ecologia e para resolucéo de problemas ambientais.

PERSPECTIVA ATUAL DE EDUCACAO AMBIENTAL: REFLEXOES
INICIAIS

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), pradszcom base na LDB, foram
lancados em 15 de outubro de 1997, tendo como temsversal 0 meio ambiente, com a
proposta de oferecer subsidios para a formacdotiteles de respeito a integridade
ambiental, oferecendo meios para que os alunosumoparticipar; refletir e manifestar-se,
interagindo com os membros da comunidade em relag&pestdes ambientais. De acordo



com Loureiro (2004), apesar das criticas que recepelo modo como pensou a
transversalidade em educacdo, mantendo como eikuspais as disciplinas de contetudos
formais, além da baixa operacionalidade da propost®CNs tiveram o mérito de inserir a
tematica ambiental, ndo como uma disciplina, mascudada as diversas areas do
conhecimento.

Para Mendonga (2010), educagdo ambiental é um danedlucagéo cujo objetivo € a
disseminacédo do conhecimento sobre o ambiente) ddiajudar a preservacao e utilizacdo
sustentavel de recursos. E uma metodologia desandglie surge a partir do crescente
interesse do homem em assuntos como 0 ambientdodevigrandes catastrofes naturais que
tém assolado o mundo nas ultimas décadas.

De acordo com a Lei n°. 9.795, de abril de 1998mnafse que a educacdo ambiental
€ a acdo educativa permanente pela qual a comeénidddcativa tem a tomada de
consciéncia de sua realidade global, do tipo dedels que os homens estabelecem entre si
e com a natureza, dos problemas derivados de réi@s0es e suas causas profundas. Ela
desenvolve, mediante uma pratica que vincula o aula com a comunidade, valores e
atitudes que promovem um comportamento dirigidara@asformacdo superadora dessa
realidade, tanto em seus aspectos naturais comaissogesenvolvendo no educando as
habilidades e atitudes necessarias para a trareféonm

Entende-se a educacdo ambiental, assim tambémt&€afiH3), como uma educacao
politica, no sentido de que ela reivindica e prepes cidadaos para exigir justica social,
cidadania nacional e planetaria, autogestao e atisarelacbes sociais e com a natureza,
enfatizando antes a questdo do “por que” fazerudgo“dqomo” fazer. A educacédo ambiental
critica esta, dessa forma, impregnada da utopiamddar radicalmente as relacbes
conhecidas hoje, sejam elas entre a humanidade) sgjtre esta e a natureza.

A EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO DOS PROFESSORES:
TEORIA E PRATICA

Para se comecar a tratar sobre a questdo da eduasaddental na formacdo dos
professores, faz-se necessario considerar quensgéo profissional para a docéncia em
educacado ambiental representa uma concepcdo vgia@aum campo de conhecimento
centrado na investigacdo e na relacdo das promssigidricas e praticas que, dentro da
didatica e da organizagéo escolar, estudam osgmoEele ensino-aprendizagem, mediante 0s
quais os professores, em formacdo ou em exercocentke, se engajam individualmente ou
em equipe nas experiéncias de aprendizagem e alageguais adquirem ou melhoram seus
conhecimentos, suas destrezas e suas disposicoesjueo lhes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento de seu endmaurriculo e da escola, com o objetivo
de melhorar a qualidade da educacao que recebahlarms (MARCELO, 1995).

Partindo do que afirma Marcelo (1995), acresceata-discurso de Sucena (1998), o
qual sinaliza que, atualmente, a formacdo docemte $e configurado em um desafio
constante. As redes de formacao tiveram sua arapliey curto espaco de tempo, exigindo,
como consequéncia, a necessidade de ampliacdauddsog de professores. Por outro lado,
ainda € muito baixa a consciéncia politica em &lagimportancia social dos professores no
cenario de desenvolvimento do pais. Em decorrétis&o, parece haver um descaso e um
descuido quanto a sua formacao, seja ela iniciah@mo continuada.

Para Sucena (1998), algumas das consequéncias dessedo quanto a formacao
inicial e continuada ocasionam, muitas vezes, faéa politizacdo e despreparo dos



professores para enfrentar os desafios que asgwatla educacdo ambiental em uma
perspectiva contextualizada, problematizadoraexvuentiva exigem. Esse perfil de formagao
docente suscita um baixo nivel de comprometimentiigp, tanto na formacédo de alunos

capazes de pensar, agir e viver a sua cidadaraata@una competéncia técnica deles. Como
afirma Sucena, “O educador deve ter consciénciavdioses e concepcdes que transmite em
suas aulas, em seu relacionamento com os alunatsos integrantes da comunidade escolar
e que compreenda como se articulam com a quest@datiania.” (SUCENA, 1998, p.22).

Tendo em vista essas reflexdes, emerge a crescecéssidade de profissionais da
educacdo comprometidos com mudancas socioambieal®sando, assim, esse quadro de
apatia e descaso com 0 meio ambiente em que se Mwemar professores educadores
conscientes do seu papel de cidaddo ambientakeieeum grande desafio para os cursos de
formacao nas dimensdes inicial e continuada, irfftemsdo, dessa forma, a responsabilidade
das instituicbes formadoras em orientar tais psafnais, como preconizado na Conferéncia
de Thilisi (1978). Especificamente no que se redeeducacdo ambiental nas Universidades, a
recomendacao n° 13 da citada Conferéncia estabelee a EA deve: romper com 0S
modelos tradicionais de educacgao; encorajar aagé@itda interdisciplinaridade para a
solucdo dos problemas ambientais em todas as @eeadesenvolvimento; favorecer o
desenvolvimento de materiais didaticos apropriag®scaracteristicas locais; favorecer o
estabelecimento de parcerias locais, nacionaiste¥nacionais no sentido de promover
capacitacdo humana e troca de experiéncias.

PERCURSOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este trabalho € um estudo de caso que tem umdaréter qualitativo, 0 que a nosso
ver, adequa-se ao objeto de pesquisa e nos das&etairanca em tentar identificar e analisar
as concepcoes e préaticas de educacdo ambientalguies gprofessores polivalentes que
lecionam o componente curricular de Ciéncias nanénSundamental da rede de Recife. A
pesquisa qualitativa € a que mais se adapta aralst&gho, uma vez que para Cecilia Minayo
(1994) sao aquelas que incorporam a questao ddicgio e da intencionalidade como
inerentes aos atos, as relacdes e as estruturiassssendo essas Ultimas tomadas tanto no
seu advento quanto na sua transformacéo, comaeodss humanas. Para a realizacdo deste
trabalho, foi escolhida uma escola localizada ke rde Recife, na qual os pesquisadores
mantinham uma relacéo de trabalpara a escolha do grupo trabalhado foram utilizaxsos
seguintes critérios: ser professor polivalente taresnsinando o componente curricular de
Ciéncias na escola escolhida para a pesquisa;osquatro efetivo do magistério da rede
municipal do Recife e, por fim, estar disponivelgpparticipar das entrevistas. Participaram
deste estudo de caso trés professores.

Coleta de dados

Para a coleta dos dados, foi escolhido, entre @entes da pesquisa qualitativa, o
método da linguagem oral tematica ou analise catgmo qual, segundo Martins, “o
depoente relata as suas experiéncias focalizandaleterminado aspecto, anteriormente
definido pelo pesquisador’ (MARTINS, 2003, p. 2Bpra a realizacdo desta pesquisa, foi
utilizada uma entrevista semiestruturada com deegsestdes, dividida em dois momentos:
0 primeiro momento apresentou seis questdes, c@ativabde conhecer o perfil e a trajetoria
profissional dos entrevistados; e o segundo, desstas, com propésito de conhecer a
concepcao e as praticas em relacdo a educacaonaahlies entrevistados.

Andlise e tratamento dos dados



Desenvolveu-se a andlise dos dados, posteriorndetrinscricdo das entrevistas, de
acordo com pressupostos tedricos e metodolégicendlise de conteudo de Bardin (1977).
Tal método baseia-se na juncdo de um grupo dectcdie analises dos relatos, no qual sao
utilizados procedimentos sistematicos e objetivalsres 0 contelldo das mensagens, como
indicadores que possibilitam a verificacdo de imiacdes referentes as condicbes de
producdo e respeito de tais mensagens. O conteggl@rdrevistas foi agrupado em duas
categorias e suas respectivas subcategorias, @ssqoadecorrentes das respostas dos sujeitos
entrevistados. Essas categorias constituiram os eigrteadores para a analise do conteudo,
conforme explicitado a seguir: Categoria 1 — Copa@epde educacdo ambiental dos
professores; Categoria 2 — Educagdo ambiental maaf@o profissional dos professores;
Categoria 3 — Educacdo ambiental na pratica pedzgog

REFLEXOES SOBRE AS CONCEPCOES DE EDUCACAO
AMBIENTAL DOS DOCENTES DO ENSINO FUNDAMENTAL

ANALISE DAS CONCEPCOES SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL
DOS PROFESSORES

A primeira categoria tentou investigar a visdo decagdo ambiental dos professores
polivalentes que lecionam o componente curricidaCncias.

Concepcao Simplista / Comportamentalista

Esta subcategoria de anélise, denominadaSpoplista e Comportamentalisteem
como base a concepcdo de educacdo ambiental trgetis correntes naturalista,
conservacionista e recursista, que tem seu nastmmeandécada de 70, e mostra como ponto
central o respeito a natureza e o aprender comadday das proposi¢cdes centradas na
conservacao dos seus recursos. Nesse contextoagbm de EA na escola, apresentam-se
duas unidades de analises referidas a Professm@a®Bofessora C, o que levou as conclusdes
da concepcéo de EA de ambas docentes aliadas aisémasimplista e conservacionista da

EA, as quais serdo expostas a seguir:

“Educacdo ambiental vem de preservacao, vem deathals o meio ambiente, vem
de se trabalhar o respeito a natureza. Temos quar le nosso aluno a cuidar da
natureza, a preservar o meio ambiente, principat®menrespeita-lo”.

(Professora B)

“Entendo que educacdo ambiental € uma forma deegpvas o meio ambiente, ter
uma consciéncia do ambiente em que se vive, a edoGmbiental considera tudo
gue envolve o homem e a natureza, o homem n&oggsodeparar da natureza”.
(Professora C)

Segundo Sa (2005), a ideologia individualista deucalindustrial capitalista moderna
construiu uma representacao da pessoa humana esmeeanico, desenraizado e desligado
do seu contexto, que desconhece as rela¢gbes quramt humano. Essa ideologia tem sido
amplamente apontada ndo somente como uma das ,cengasomo 0 principal obstaculo
para a superagdo da incapacidade politica de ee\ertriscos ambientais e a exclusdo social.
Pode-se observar que ha uma tendéncia muito faateso na visdo das professoras B e C,
mas no mundo em geral, de focar a parte e ndo @ fweéservando o individualismo, a
desigualdade, a “perda da afetividade, do amocagacidade de se relacionar do um com o
outro (social), do um com o mundo (ambiental), damdo a crise socioambiental que é de



um modelo de sociedade e seus paradigmas” (GUIMARABO4, p.26). Infelizmente, esse

€ 0 modelo de sociedade contemporéaneo, caractenpedd competicdo desassisada, na qual
as pessoas sao levadas a adquirir coisas quee@admecessarias, apenas para alimentar um
modismo insano, sem refletir sobre as consequénlgasuas atitudes em escalas micro e
macro.

A educacdo ambiental baseada nessa visdo de mupueo,foca a parte que
compreende a realidade de forma fragmentada, d$icapla, € o que Guimardes (2004)
denomina de uma educacao conservadora, uma edundgadualista e comportamentalista,
gue busca a transformacao do individuo pela trassfinido conhecimento, na qual o aluno é
um ser sem luz, sem saberes e o0 professor, o dgmigue vai depositar o conhecimento
sobre este aluno. E um exemplo do que Paulo Frleinma de educacéo bancéria “[...] a Gnica
margem de acgéo que se oferece aos educandos geeetlerem os depdsitos, guarda-los e
arquiva-los [...]"” (FREIRE, 1987, p.58).

Uma educacdo, segundo Guimardes, fundamenta-sedgiaa | simplista que
compreende a sociedade como o resultado da sorseudeindividuos, da soma das partes
como totalidade, porém a educacdo ndo pode e né@oseereduzir a iSso, pois SOMOs mais
complexos, e a educacao € “relacdo e se da nosgmeendo, simplesmente, no sucesso da
mudanca comportamental de um individuo” (GUIMARARS04, p.27).

Tem-se de pensar e realizar uma educacdo amb@itteh e emancipatdria como
propde Loureiro (2003), voltada para a democradiaagp acesso e na apropriacdo dos bens
naturais, para a gestéo participativa e o exerdaioidadania, capaz de levar os sujeitos a se
recolocarem no ambiente e a se ressignificaremasguiatureza, resgatar o conceito de
praxis associado a educacédo torna-se fundamentptéds tratada neste texto é colocada
muito bem por Konder (1992), quando ele afirmaapeaxis é a atividade concreta pela qual
o sujeito se afirma no mundo, modificando a redkdabjetiva e sendo modificado, ndo de
modo espontaneo, mecanico e repetitivo, mas rgflexielo autoquestionamento, remetendo
a teoria a pratica.

Concepcéao Integradora / reflexiva

Esta subcategoria de analise, denominadanpegradora e Reflexivaem como base
a concepcao de educacdo ambiental trazida pelagntes holistica, critica, praxica,
sustentabilidade, que conheceu a sua expansdo esosdos anos de 1986, e apresenta
como ponto central o desenvolvimento do sujeito @udogestdo frente as questbes
ambientais. Nesse contexto de abordagem da EA cqdaespresenta-se uma unidade de
analise referida a Professora A, 0 que levou alags&c da concepcédo de EA da docente
aliada a uma visdo integradora e reflexiva da Edyal sera exposta a seguir:

[..] A educacdo ambiental € um instrumento parafcamacdo de cidadaos
conscientes em relagdo ao meio ambiente [...] apia educacdo ambiental pode
se relacionar de todas as formas com os problemascretos vividos pela
sociedade, [...] acho que a educagcdo ambiental kevama questdo politica,
envolve uma questdo de poder, os governantes agbhartem que ser assim, mas a
gente tem que ver que a realidade é outra, e ttadraisto de forma a sensibilizar
este aluno para que as praticas ambientais delgmrseoerentes e sustentaveis.
Temos que proporcionar um ensino que associe ddes@ desses alunos as
praticas e teorias vivenciadas em sala de auyRrofessora A)

Pode-se perceber a preocupacdo no discurso desgudeA em trabalhar a EA de
forma integradora e reflexiva, como ressaltam Lioore outros autores ja citados neste
trabalho, pois a ideia de incorporar as praticaEAeuma abordagem que integre todos os
aspectos da vida humana (economia, cultura, sat@edaatureza e politica), como



evidenciada na problematizardo da realidade, remamto as relacdes existentes em cada
local e a agdo coletiva para a resolucédo dos tosfia EA nesse paradigma néo € vista como
um ramo do conhecimento isolado, mas incluido emconceito maior de educacédo de
caréter libertario e transformador (LOUREIRO, 2003gsse modo, a EA acredita no papel
interventor da educacéo. Nas palavras de PauleeH2002): “outro saber de que ndo posso
duvidar um momento sequer na minha préatica educatitica é o de que, como experiéncia
especificamente humana, a educacao € uma fornmetreencdo no mundo. Intervencao que,
além do conhecimento dos conteudos bem ou malagtwsre/ou apreendidos, implica tanto o
esforco de reproducédo da ideologia dominante quasieu desmascaramento”. E na ligacéo
da teoria e prética para a formacao de cidaddoproonetidos com a transformacéo social.
“E praxis, que implica na ac¢do e na reflexdo dosdrms sobre o0 mundo para transforma-lo”
(FREIRE, 2005, p.67). Portanto, é a atividade que pressapj&ito livre e consciente e na
qual ndo ocorre a dicotomia teoria e pratica, obfietde e subjetividade, e nem a supremacia
de um dos polos sobre o outro (LOUREIRO, 2003).

Compartilhando o pensamento de Loureiro (2003), raxip refere-se a acao
intersubjetiva, € uma atividade relativa a libeelad as escolhas conscientes, feitas pela
interacdo dialégica e pelas mediacdes que estametsccom o outro, a sociedade e o mundo;
€, portanto, um conceito nuclear para a educacdeatal e ter a clareza disso € 0 que nos
leva a atuar na EA, evitando o discurso genéricquetodos séo igualmente responsaveis e
vitimas do processo de degradacdo ecossistémicaliZéindo o pensamento, faz-se
necessario apresentar uma reflexdo de Loureira3j2@@ducar é agir conscientemente e em
processos sociais que se constituem conflitantesajmres sociais que possuem projetos
distintos de sociedade, que se apropriam materg@ameolicamente da natureza de modo
desigual.

EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO PROFISSIONAL E
CONTINUADA DOS PROFESSORES

A segunda categoria procurou investigar como eatopizado o trabalho com a
educacdo ambiental, na formacado inicial e contiaudeds professoras participantes da
pesquisa.

Auséncia da tematica educacdo ambiental na formacéao profissional e
continuada

Nesta subcategoria de analise, denominada Améncia da tematica educacao
ambiental na formacao profissional e continugdgresentam-se as reflexdes de Sucena
(1998), quando a autora afirma que a formacdo dedem se configurado em um grande
desafio atual. As redes de formacéo tiveram suali@aAp em curto espaco de tempo,
exigindo, como consequéncia, a necessidade de apaplidos quadros de professores. Por
outro lado, ainda € muito baixa a consciéncia ipaliem relacdo a importancia social dos
professores no cenario de desenvolvimento do Raisdecorréncia disso, parece haver um
descaso e um descuido quanto a formacéo, sejaigk bu mesmo continuada. Esse aspecto
€ apresentado na unidade de analise na qual se m&rofessora B, pois ela deixa claro que
nao foi trabalhada a temética ambiental na suadgéim inicial e / ou continuada, como sera
mostrado a seguir:

“Na minha formacao do magistério, que eu me lembég foi visto nada sobre
educacdo ambiental, também nédo era tdo evidenteo @sta hoje em dia. Ja na
pedagogia, eu ndo paguei nem uma cadeira espedécaducacdo ambiental e a



rede em que eu trabalho ndo oferece formacgdo coadia na area de educacao
ambiental”. (Professora B)

Pode-se perceber no discurso da Professora B guégata em que ela se formou, nédo
se trabalhavam as questdes relativas a EA, e tiig& em que ela trabalha ndo é oferecida
aos profissionais uma formacéo continuada na &eaddcacdo ambiental. Refletindo sobre
0os dados coletados, pode-se inferir que a concegededucacdo ambiental simplista e
comportamentalista da Professora B, apresentadaategoria 1, tem como uma das suas
causas a falta de formacéo inicial e continuad@rea de EA.

Abordagens defasadas da tematica educacdo ambiental na formacao
profissional e continuada

Nesta subcategoria de analise denominada por amrdalefasada da tematica
educacado ambiental na formacdo profissional e moatia, abordam-se as reflexdes de
Sucena (1998), quando a autora afirma que uma ateeguéncias do descuido quanto a
formacao inicial e continuada € o despreparo dofegsores para enfrentar as dificuldades do
cotidiano escolar. Nesse contexto de descuido guaribrmacao dos docentes, a partir da
unidade de andlise das Professoras A e C no qadéese a abordagem de EA na formacao de
ambas, conclui-se que foi feita de forma defasadmal apresentaremos a seguir:

“Na graduacéo, foi abordado o tema transversal maobiente, mas foi de maneira
muito rapida, penso que se deveria explorar majsi@stdo da educacdo ambiental,
[...] a rede do Recife ndo disponibiliza formac&mtnuada na area de educacao
ambiental, o foco é portugués e matematica, tanibtamé o que é cobrado em sala
de aula, nas provas de avaliacéo que o governaoter (Professora A)

“No magistério, foram realizados trabalhos em rélagao meio ambiente nos quais
podemos apreender mais sobre educag¢do ambienta, maagraduacdo e nas
formacdes oferecidas pela rede néo foi visto nautaeso tema”.(Professora C)

Para Libaneo (1985), a escola € o lugar de ensiddusdo do conhecimento, é
instrumento para o acesso das camadas popularesbao elaborado; é, simultaneamente,
meio educativo de socializacdo do aluno no munadakadulto. O ensino como técnica,
deve dar a todos uma formacédo cultural e cientifieaalto nivel; a socializacdo, como
mediacdo sociopolitica, deve cuidar da formacageataonalidade social em face de uma
nova cultura. Pensando no que Libaneo afirma eoteatho ponto de partida os dados acima
apresentados, questiona-se como as professoraspagsaram por formacdo inicial e
continuada “deficientes”, nas quais nao foi opddado o aporte de conhecimentos
cientificos que as habilitem a possibilidade decei@ncias educativas investigadoras, no que
se diz respeito a EA, podem, em suas salas deraatfiar uma formacéao cientifica de alto
nivel para seus alunos, contribuindo significatieate para a aprendizagem deles no que se
refere a EA. Refletindo sobre esses aspectos, ghegas conclusdes ja conhecidas por nés,
educadores: a necessidade de formacéo inicialtsnaada de qualidade na area de EA.

EDUCACAO AMBIENTAL NA PRATICA PEDAGOGICA

A terceira categoria se prop6s a analisar as pgatle educacdo ambiental relatadas
pelas professoras pesquisadas.

Preocupacdo com a problemética do lixo



Nesta subcategoria de andlise, denominad@pawcupacdo com a problematica do
lixo, tendo em vista a pratica pedagodgica no contertalibrdagem da EA na escola,
apresenta-se uma unidade de analise referida @sBové C, a qual nos proporcionou chegar a
conclusdo de uma pratica docente dissociada de@eflsocioambiental, que sera apresentada
a seqguir:

“Geralmente, as criangas trazem lanches para a lesegogam o lixo no chéo, e eu
guestiono: “é ai no chdo o lugar do lixo?", e leetes a colocar o lixo no lixeiro.

Falo que se néo tivermos cuidado com o lixo elegpeaa o lugar errado como o rio,

por exemplo, e vai alagar escola. A gente, as ygzessa que crianga ndo tem
consciéncia, mas elas tém sim e tem que se trabalisas questdes(Professora

C).

O relato da Professora C permite observar que bA,pprte da docente, uma
preocupacdo de trabalhar a questédo do lixo, magsénvolvida de maneira simplista, sem
proporcionar aos alunos uma reflexdo sobre esshlepnatica, uma sistematizacdo e
aplicacdo do conhecimento, reconhecendo este alomo sujeito da aprendizagem, como
propde Delizoicov (1990).

Enfase nos trabalhos de campo

Nesta subcategoria de analise, denominad& pfarse nos trabalhos de campendo
em vista a pratica pedagdgica no contexto de agemdala EA na escola, apresenta-se uma
unidade de analise referida a Professora B, ampglproporcionou chegar a conclusao de
uma pratica docente que nao atende as demandasarsbéentais do século vigente, como é
apresentada a sequir:

“O principal objetivo nas minhas aulas de educacgdimbiental é o respeito a
natureza e a preservacdo do meio ambiente. E parangar esses objetivos, eu
trabalho com aulas diversificadas, aulas exposg#tigaprincipalmente extraclasses,
para proporcionar um maior contato com a natureza cem toda essa
movimentacdo, nao se limitar a sala de aula. [cHla que para se ter uma boa aula
de educacao ambiental ndo pode ser uma aula s@leade aula tem que se ter o
trabalho de campo”(Professora B)

Percebe-se que a pratica da Profesdreeflete a sua concepcdo de educacdo
ambiental bem como a de aluno, quando ela afirneaagEEA € 0 respeito a naturezae
dissocia 0 homem dessa relagdo, mostra uma visitagecoldgica simplista, na qual se
caracteriza pelo distanciamento dos problemasispei@ondémicos e politicos que afligem a
sociedade como um todo. Além disso, para se terhgaaula de educacdo ambiental ndo é
necessario que esta seja desenvolvida em cammepi@nde-se que as aulas de EA devem
ser desenvolvidas sobre os pilares de respeitduao aomo sujeito da aprendizagem, com
responsabilidade politica, ética e profissionahdeando sempre de que € necessario refletir
antes, durante e depois da agéao.

Enfase nos trabalhos concretos / situacio-problema

Nesta subcategoria de andlise, denominad&Eptase nos trabalhos concretos e na
situacao-problematendo em vista a pratica pedagogica no contextabdrdagem da EA na
escola, apresenta-se uma unidade de analise eefeRdofessora A, a qual nos proporcionou
chegar a conclusédo de uma pratica docente querpratende as demandas socioambientais,
como € apresentada a seguir:



“No trabalho com educagdo ambiental é necessaristipale uma situagao-
-problema, para que as criangas possam entendertir plessa situagéo-problema,
as criangas podem investigar e chegar as causasedgwoblemas, [...] é a partir
do concreto mesmo(Professora A).

Percebe-se no discurso da Professora preocupacédo em trabalhar com situacao-
problema e com o concreto, devolvendo o que Rei{283) coloca como sendo uma
educacao politica, no sentido de que ela reivindipaepara os cidadaos para exigir justica
social, cidadania nacional e planetaria, autogest@tica nas relagcbes sociais e com a
natureza, enfatizando antes a questédo do “por fgzet do que “como” fazer. A educacéao
ambiental critica estd, dessa forma, impregnadaafaa de mudar radicalmente as relacdes
que conhecemos hoje, sejam elas entre a humanidagen entre esta e a natureza
(REIGOTA, 2003, p.11). Segundo Freire (20@5ato de ensinar esta fundado nessa relacao
dialogica, que se estabelece como uma ponte equie se ensina e 0 que se apreende.

CONSIDERACOES FINAIS

Para Medina (1996), a educagdo ambiental deve reeprocesso que consista em
propiciar as pessoas uma compreensao critica algkabre o meio ambiente, para que
possam elucidar problemas e desenvolver atitudeslligs permitam adotar uma posicao
critica e participativa a respeito das questdexci@iadas com a conservacao e a adequada
utilizacdo dos recursos naturais, visando a melhdai qualidade de vida e a eliminagdo da
pobreza extrema e do consumismo desenfreado, &wghts de relacdes sociais, econémicas
e culturais capazes de respeitar e incorporar fesedcas (minorias étnicas, populacdes
tradicionais), a perspectiva da mulher e a libezdpdra decidir na busca de caminhos
alternativos. Partilhando do mesmo pensamento déindlee acrescentando o discurso de
Loureiro (2004), quando ele afirma que a educagambka ndo transforma o mundo, mas
através dela é possivel emancipar os sujeitos nemprocesso de autonomia e reflexdo. Ainda
segundo o autor, emancipar ndo € estabelecer casninficos para a salvacdo, mas sim a
possibilidade de construir os caminhos mais adaxpuadvida social e planetaria, diante da
compreensao que temos destes em cada cultura @ di@rwrganizacéo societaria, produzindo
patamares diferenciados.

A luz dessas reflexdes, seréo feitas algumas cenagifles a respeito das concepcoes
de educacgédo ambiental das docentes analisadasigm deste trabalho. Tendo em vista os
dados apresentados, pode-se perceber que, mesnsécalm xxI e com as demandas
constantes da sociedade por cidadaos criticodexixefs prontos para atuar de maneira ativa
e reflexiva no mundo que os cerca, os profess@e®stao preparados para mediar a acao de
aprendizagem de tais sujeitos, visto que as cofespde “educacdo” ambiental desses
docentes estdo muito aquém do esperado para asdisna complexidades do século
vigente.

Esse despreparo é justificado, muitas vezes, gta t uma formacdo inicial e
continuada que aborde, de maneira coerente e ikefleas questdes ambientais. Tal aspecto
nao pode ser barreira principal para a ndo muddessas concepg¢des que sao impregnadas,
do aluno como ser passivo e 0 conhecimento ciemtifomo pronto e acabado, é preciso
arregacar as mangas, nao se apoiar em velhosstisceiem jargdes sem utilidade e propor a
mudanca, ndo de maneira utdpica, mas responsaelpdim passo de cada vez e mudando
as praticas cotidianas, “mudar é dificil, mas éspad’ (FREIRE, 2005). Este trabalho néo
tem a pretensdo de generaliza os resultados obsidexa das concepcgdes de educacéo
ambiental dos professores do Ensino Fundamentdedde, mas ressalta a importancia de se



estar atento a tais concepc¢des, pois reafirmameesgas concepcdes de EA guiam a pratica
docente, por isso é necessario ressaltar a impiatéda se trabalhar as questdes ambientais na
formacdo inicial e continuada dos professores dac&gho Basica, sendo esta em uma
perspectiva socioambiental.
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