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Resumo

A Abordagem CTS tem sido defendida como uma alteandacilitadora do Letramento
Cientifico-Tecnolégico frente aos problemas enfidos pelo Ensino de Ciéncias. Neste
contexto, o presente artigo apresenta resultadogjzade uma pesquisa de mestrado que tem
como objetivo analisar as orientacées para o EndmdCiéncias, contidas na Proposta
Politico-Pedagogica para a Educacéao de Jovens koAdla rede municipal de Educacao de
Goiania — Goias. O interesse é verificar se e cammesma contempla a Abordagem CTS. O
método escolhido foi a Pesquisa Documental coniliaagio da Analise de Conteudo. Com
relacdo aos resultados parciais foi possivel obsepe a referida proposta ainda se apresenta
distante da Abordagem CTS no que tange o aspestiemplogico, por outro lado, a mesma
apresenta uma aproximacao em relacéo aos aspetitaop, éticos e metodoldgicos.
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Abstract

The Approach STS has been advocated as altern&torétator of Literacy Scientific-
Technological front to the problems faced by thees@e Teaching. In this context, this paper
presents partial results of a master's research tomanalyze the guidelines for the Science
Teaching contained in the Political-PedagogicapBsal for the Education of Youth and
Adult Education written by Municipal Secretariat®ducation of Goiania. The purpose is to
verify whether and how the same contemplates therdgch STS. The method chosen was
the Documentary Research using Content Analysigh késpect to partial results, it was
observed that with regard to the epistemologicpéess the Political-Pedagogical Proposal for
the Education of Youth and Adult Education of Ga#énstill appearsfar from
the STS Approach, approaching this in the politietthical and methodological issues.

Keywords: Science Teaching. Approach STS. Young people ahdtAducation. Political-
Pedagogical Proposal.

Introducéao

O marco central do Movimento Ciéncia, Tecnologiseciedade (CTS) pode ser
sintetizado na defesa da formacao cidada paracedades democraticas. E sobre este ponto
que toda movimentacdo académica, social, politieaecacional tem sido feita desde a



década de setenta, do século XX. Uma sociedadeadética, nesta acepcédo, pressupde que
cidadaos e seus representantes tenham condi¢Oesnde decisdes conscientes diante de
situacOes conflitantes. Fato, no entanto, distdetenossa realidade brasileira, que mesmo
mais de uma década apds a legislacdo incentivabadAgem CTS no ensino, como é
observavel nos Parametros Curriculares Nacionaia paEnsino Fundamental (BRASIL,
1997), o resultado do Programa Internacional pafaaiacdo de Aluno (PISA) em 2009,
apesar de evidenciar uma melhora, ainda apontasilBomo um dos paises que continua
abaixo da média mundial em Leitura, Matematicaén€as (BRASIL, 2011).

O resultado do PISA 2009, nos leva a questionarocarabordagem CTS aparece em
outros documentos oficiais que norteiam a educagépais, além dos PCN, pois sabemos
que Abordagem CTS surge como uma alternativa taddra do Letramento Cientifico-
Tecnoldgico, frente aos problemas enfrentados p&lsino de Ciéncias (EC), como a
fragmentacdo, a desvinculacdo do ‘mundo da esaaai o ‘mundo da vida’, o ensino
propedéutico, as concepcdes epistemoldgicas inadagquno ensino de ciéncias, 0 pequeno
fomento a cultura de participacéo e o baixo nieehprendizagem, assim como considerando
a necessidade de formacdo dos individuos para mmieeda cidadania, nesta sociedade
marcadamente tecnocientifica.

Com esta perspectiva, realizamos uma pesquisa dgatie na qual foi realizada a
analise da Proposta Politico-Pedagogica para adgédaale Jovens e Adultos (2005) da rede
municipal de Educacgéo de Goiania — Goids. No ptesartigo, no qual apresentamos dados
parciais dessa pesquisa, 0 nosso objetivo é apaeser@nalise e interpretacdo da categoria
Ensino de Ciéncias e suas aproximacoes e distaectasmcom a Abordagem CTS.

Em busca da metodologia que fosse mais coerendegpegalizacdo dos objetivos da
investigacdo, optamos pela utilizacdo da Pesquisdit@tiva do tipo Documental. Este tipo
de pesquisa recorre a documentos, materiais denoirterna a alguma organizacao (GIL,
2010; OLIVEIRA, 2007). Antes de realizarmos a as®lpropriamente dita do documento,
realizamos exame e critica do mesmo, para someep®isd realizarmos a Analise
Documental, mais propriamente a Analise de Contéa@) baseado em Bardin (2010).

De modo geral, a AC se refere a

[...] um conjunto de técnicas de andlise das cotagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objectivos de descrii@ conteddo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) gumeitaen a inferéncia de
conhecimentos das condi¢cbes de producdo/recepgd@v@is inferidas)

destas mensagens (BARDIN, 2010, p. 44)

Para Bardin (2010), o interesse da Andlise de adot@do é a descricdo do contetdo
da mensagem, mas sim, o que este nos ensina earalaldecifracdo normal. Desse modo, a
intencdo da AC € a inferéncia de conhecimentodivetaas condi¢cdes de produgédo, cuja
compreensao recorre a indicadores quantitativomdm Nesta perspectiva, a AC visa 0
desvelamento dos motivos de se ter realizado exxalh escrever algo, buscando vislumbrar
as intencionalidades explicitas ou ndo daquele egoeeve. Com base nos pressupostos
tedricos utilizados (ACEVEDO-DIAZ; VASQUEZ-ALONSQYIANASSERO-MAS, 2003;
AULER, 2007; GONZALEZ-GARCIA; LOPEZ-CEREZO; LUJANQPEZ, 1996;
SANTOS, 2007; SANTOS; MORTIMER, 2002; SANTOS; SCHNEER, 2003;
STRIEDER, 2008) realizamos a analise e interpretdgd dados obtidos a partir da Proposta
Politica Pedagdgica para a EJA do municipio de i@ PP-EJA/Goiania).

A Analise de Conteldo



A Analise de conteudo foi realizada a partir demetas leituras e releituras da
proposta, as quais permitiram a constituicao degltarlos. Neste artigo, apresentaremos uma
categoria que foi construida a partir dos resuiadajual € intitulada: “Ensino de Ciéncias”.
Essa categoria surgiu a partir das leituras dalR¥?Goiania que possibilitaram a selecdo de
palavras, por nos, identificadas como significativeRssas palavras, pela possibilidade de
apontarem varios significados, foram contextuabaagor fragmentos do texto de onde foram
retiradas, os quais compde, no quadro 1, a colasdJtidades de contexto. A partir dessa
coluna foi elaborada a coluna das Unidades detrega qual nos permitiu elaborar a coluna
das subcategorias. Essas trés colunas organizadawifitaram intitular a categoria como
Ensino de Ciéncias, a qual € apresentada no qubdrseguida da sua descricdo e
interpretacao.

Quadro 1: Resultados da Andlise de Contetudo daoBtagolitico-Pedagogica de Goiania
para a Educacao de Jovens e adultos relativos @ind=e Ciéncias.

Categoria: Ensino de Ciéncias

. Unidade de .
Subcategoria . Unidade de contexto
Registro
Objetivos Compreender, | E a partir do diagnéstico da realidade do educamde o
analisar e professor é capaz de selecionar os contetdosd[fich de que
intervir na o/a educando/a possa construir e reconstruir ayesledrico-

realidade social | praticos para compreender, analisar e intervieafidade social
com vistas a transforma-la” (p. 26).

Pensar “Construir o pensar cientifico e filoséfico conjantente com
Cientifico e os/as educandos/as no interior das salas de apgegsenta
Filoséfico disponibilizar-lhes ferramentas ja construidas, traoshes

caminhos possiveis de se chegar a essas ferraneenaasda,
instrumentaliza-los/as para a criacdo de novosrdareie novas
ferramentas a partir do ja existente. Essa deveastmica
empreendidas nas escolas municipais de GoianigAdA.E(p.

"4}

27).
Postura Compreenséao “garantida pelo desenvolvimento de postura
Cientifica critica, questionadora e intervencionista sobreadidade.” (p.

27).
Conteudos de | Biologia, “Os conteudos de ciéncias naturais, compostos aalmulo
Ciéncias Quimica e cientifico conseguido nas areas de Biologia, QuindcFisica
Fisica (incluindo ai Geologia e outras ciéncias aplicadg®e se

beneficiam dessas ciéncias basicas) séo instrumgais para
[...]" o desenvolvimento das capacidades de obgéoyanalise)
critica e intervencao. (p. 26).

Ciéncia Natural | “Durante os trabalhos, mostra-se interessante ufiegeciacag
e Ciéncia Social| entre Ciéncia Natural e Ciéncia Social [...]. Assttivisando €
convenientemente, integrando essas duas correeégas,




By

garantiremos ambiente adequado a construcdo
interdisciplinar de novos conhecimentos pautadoseafidade
social da comunidade em que a escola se encosgada’. (p.
27).

Interdisciplina-
ridade

“[...] A EAJA da RME de Goiéania fez op¢éo por umaHPcom
aportes tedricos numa perspectiva dialética do exmntento
sécio-interacionista e pautada nos principios daicacho

Popular que, partindo de uma concepcdo de conhetmme

interdisciplinar possibilite uma relagdo signifigat entre
conhecimento e realidade, que envolve, necessariama
possibilidade do educador/a, na préatica cotidiaoastruir o
curriculo numa relagdo dialética entre realidadealloe o
contexto mais amplo.” (p. 14).

“[...] cada componente curricular possui sua eéigetade e sey
campo proprio de acdo, sem ignorar a existénciandeampo
comum e a necessidade de se extrapolarem os limmpestos
por essa especificidade de cada componente, nutndeainter
e transdisciplinar, a DEF-AJA delineia, para cadmgonente
curricular, as orientacdes [...]". (p. 23).

Metodologia

Diagndstico da
realidade

“E a partir desse diagndstico [diagndstico da dealé dos/a
educandos/as] que o ato pedagdgico busca os saimrdficos
e etnologicos que se fazem necessérios aprengie(p.. 26).

Problematizacag

“Os conteudos das areas de BiolQuiamica e Fisica deve
ser utilizados de maneira a problematizar a reddidaeja 4
realidade cotidiana do/a educando/a, seja uma desi
simulada na forma de experimentos desenvolvidoandeiras
aulas.” (p. 27).

trans

U7

I

Elaboracéo de
hipéteses e
Construcéo de
teorias

A realidade (cotidiana ou simulada) deve ser atil& [...]
como matéria-prima a ser problematizada, combustile
movimento em diregdo a constru¢cdo de teorias el
préprios/as educandos/as a partir de suas propifsigeses
sem, entretanto, a pretensdo de surgirem teor@msmdoras,
arrojadas, mas sim criativas e propositivas.” {f). 2

DS/

Atividades de
pesquisa, leiturg
debate e

experimentacao

“[...] o/a professor/a inicia juntamente com osgasicandos/as

, por meio de pesquisas, leituras, experimentac@lebates, e n
reelaboracdo das teorias propostas na busca degar@ uma
compreensao mais aprimorada do fenébmeno estudddo(p.
27).

j$)

Avaliacéo
Qualitativa

“Um processo educativo que tenha o/a educando/a cemtro
necessita estar assentado em uma concep¢do dacau
gualitativa, processual, descritiva, formativa eitbwa [...]",
portanto capaz de verificar o desenvolvimento dhscandos

=&




com relagdo “[...] & autonomia e maturidade afesiwoial e
intelecto-motora; capacidade investigativa; faailid de
aprendizagem; capacidade de expressdo e organizacao
criatividade; raciocinio analitico-integrativo; ent outros
préprios do contetdo ensinado” (p. 16)

Fonte: elaborado pelas autoras

A descri¢cdo da Categoria Ensino de Ciéncias

Esta categoria é constituida pelas orientacoes @&masino de Ciéncias na EJA nas
unidades escolares da rede municipal de GoianiasseDmodo, a Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) indica conteudos a serem desenwslviths escolas, a metodologia
especifica e a natureza das atividades escolases demponente curricular.

A SubcategoricObjetivosexpressa 0s objetivos a serem alcancados no EH€dea
municipal de Goiania. Deste modo os conteudos danBnde Ciéncias sdo considerados
como instrumentos ideais para a construcdo de msapeientifico e filoséfico com vistas ao
desenvolvimento de uma postura cientifica que parat “educando/a compreender, analisar
e intervir na realidade social com vistas a tramsésla” (GOIANIA, 2005, p.26).

A SubcategoriaConteudos de Ciénciamdica a natureza dos contedudos a serem
desenvolvidos na rede municipal de educacédo den@oid PPP-EJA/Goiania considera
como conteudos do Ensino de Ciéncias aqueles “cstopopelo acumulo cientifico
conseguido nas areas de Biologia, Quimica e F{gicluindo ai Geologia e outras ciéncias
aplicadas que se beneficiam dessas ciéncias DASG&IANIA, 2005, p. 26). O documento
ressalta, como € possivel depreender da subcategygrior, que as aulas de ciéncias nao
sejam centradas s6 no contetdo basico das disgplitadas, mas que sigam em direcao ao
aprimoramento da postura cientifica e filosoficantie da vida.

A proposta da SME aponta a diferenciacado entredziéNatural e Ciéncia Social
como algo interessante, uma vez que possibili@,dorisando, ora integrando essas duas
correntes tedricas, garantir “ambiente adequadmaticao trans e interdisciplinar de novos
conhecimentos pautados na realidade social da ddadenem que a escola se encontra
inserida”. (GOIANIA, 2005, p. 27). A SME também deile a necessidade de uma atitude
inter e transdisciplinar para o desenvolvimentocwogeudos.

A SubcategoridMetodologiaaponta a metodologia de ensino defendida peleoptap
Neste documento defende-se que todo o processasid®e aprendizagem seja planejado e
organizado a partir da realidade do estudante. réir gesse, sdo escolhidos os conteudos
adequados de modo que promovam a problematizagdplaa realidade do educando, para
que por meio de um trabalho entre educandos e @dlusa construam hipoteses e teorias que
permitam refletir e responder as indagacoes isicBdmente apos a elaboragédo de hipoteses
e teorias iniciais, € que o0 educador desenvolvdardidades de pesquisa, leitura,
experimentacbes e debates com intuito de construmir conhecimento que permita ao
educando entender sua realidade com vistas a dravésla. Como a pratica educativa
defendida pela SME esta baseada na considerac@smsficidades dos educandos da EJA,
a avaliacdo nao foge a isso, pois ela dever salitgtiva, processual, descritiva, formativa e
continua” (GOIANIA, 2005, p. 16), ou seja, capazvédficar o desenvolvimento integral do
educando, bem como do proprio processo de ensnendipagem.

Interpretacao para a Categoria Ensino de Ciéncias



Na Proposta Politico-Pedagodgica para a EJA, do c¢ipioi de Goiania, existe um
claro posicionamento com relacdo ao objetivo deméméo de cidadaos participativos. Tal
posicionamento € apresentado na justificativa douh@nto em analise, depreendido, por
exemplo, a partir do seguinte trecho: “a SME optou assumir uma proposta de EJA, em
consonancia com a legislacdo brasileira [...] temtio mente um cidadao/a critico/a,
participativo/a e historicamente situado/a, enquagente de transformacdes.” (GOIANIA,
2005, p. 12).

Pesquisadores da Abordagem CTS (SANTOS, 2005a, b208ANTOS, 2007)
apresentam discussfes sobre seus posicionamentos fmemacao cidada. De maneira geral
€ consenso entre os estudiosos e professores ddafjleen CTS que o objetivo central de
abordar as discussdes CTS na Educacdo Basica éoyeorma educacdo cientifica e
tecnologica dos cidadaos, auxiliando os estudantemstruirem conhecimentos, habilidades
e valores necessarios no processo de tomada d&elecesponsaveis, no que concerne as
guestdes sobre Ciéncia e Tecnologia na Sociedadeattiacéo da resolucdo de tais questdes
(SANTOS, 2007). Nesta perspectiva, a Abordagem @Mpoe “projectar a aprendizagem
para o contexto do mundo real e ndo se pode dedlgparticipacdo.” (SANTOS, 2005a, p.
151).

Desse modo a PPP-EJA/Goiania se aproxima dos pasgteg da Abordagem CTS ao
assumir o compromisso de propiciar a formacao édbut estudantes, o que também vai ao
encontro dos PCN (1997; 1998) e das Propostasclames para o EC na EJA (2001; 2002),
uma vez que nestes documentos a formacéao cidaeférédtla como objetivo a ser alcancado
no Ensino Fundamental.

O compromisso com a formacao cidada, além de agrarex justificativa da PPP-
EJA/Goiania, aparece também nos objetivos do E@ paEJA, quando enfatizam que a
formacdo do pensamento cientifico e filosofico énteé no processo de ensino e
aprendizagem. Esses objetivos tém por finalidadeesenvolvimento de uma postura
cientifica e filosoéfica diante da vida, o que poigia a capacidade de compreender, analisar e
interferir na realidade social com vistas a tramsfela. Nessa perspectiva, compreende-se
que o desenvolvimento do pensamento cientificdosdiico pode levar o sujeito a tomar
decisdes em nivel social, de modo que consiganaftnanacéo de sua realidade.

E indiscutivel a importancia do pensamento ciattig filoséfico, principalmente em
nossa Sociedade marcadamente tecnocientifica, ug@a que em sua base estdo as
capacidades de observacao, analise, critica eémigio articuladas, intrinsecamente, ao uso
dos conhecimentos cientifico-tecnologicos, ou skjanacdo coerente com a Abordagem
CTS. No entanto, a Abordagem CTS € mais avancad@a@aoncerne a defesa de um ensino
que inclua discussdes acerca do impacto sociali@ézi@ e da Tecnologia, aspecto ausente
nos objetivos depreendidos da proposta da SME artegimas fundamental para a formacéo
critica do cidaddo contemporaneo.

Essa auséncia, entretanto, pode estar diretamelaigionada a visdo tradicional de
Ciéncia implicita no documento. Esta compreensade pger percebida, por exemplo, na
indicacdo dos conteudos, os quais sdo “compostosageémulo cientifico conseguido nas
areas de Biologia, Quimica e Fisica (incluindo edl@gia e outras Ciéncias aplicadas que se
beneficiam dessas Ciéncias basicas).” (GOIANIA,5208 26). Nesse sentido, é possivel
verificar uma compreensao linear e cumulativa dsedeolvimento cientifico, a qual
desconsidera as crises, remodelacdes e rupturgmdidigmas cientificos. Isto implica numa
visdo aproblematica e ahistorica, que desconsioldedor sécio-historico de construcdo do
conhecimento cientifico, bem como em uma visdo d&ndia e Tecnologia
descontextualizadas, esquecendo-se de seus impabtesa Sociedade e vice-versa.



E notorio, também, que ndo ha referéncia, na PRPEB#ANia, a contetidos de uma
educacédo tecnologica. Portanto, essa auséncia rambde ser compreendida como uma
valorizacdo dos conteudos cientificos, teoricos, eetrimento dos conhecimentos
tecnoldgicos, praticos. Assim, pode-se depreenther wisao intelectualista de Tecnologia, a
qual a compreende como resultante da aplicacéo i@élaci@. Neste sentido, todos esses
apontamentos que evidenciam wuma visdo cumulativarobematica, abhistorica,
descontextualizada mositivada Ciéncia, implicam em uma visao positivista @@n€ia. Em
suma, no que se refere & concepcdo de Ciéncia,PaEPR'Goiania ndo contempla a
Abordagem CTS, uma vez que esta tem como referéneehaco a concepcao positivista de
Ciéncia e consequentemente de Tecnologia. No quefesee ao conceito de Ciéncia dos
documentos que orientam o EC em ambito nacionals8iyel perceber uma aproximacao
com a Abordagem CTS, pois eles indicam a necessidd¢ompreender a ciéncia como uma
atividade humana historicamente situada. No entatbre o conceito de ciéncia, a PPP-
EJA/Goiania também apresenta distanciamento dos PION7; 1998) e das Propostas
Curriculares para o EC na EJA (2001; 2002).

Na realidade, seria necessario um posicionamenie ol@ro acerca da orientacdo
epistemoldgica defendida pela SME - Goiania, pafsjal a escola se propde a ensinar
contetdos escolares construidos a partir das @@ referéncia (LOPES, 1999), e deste
modo, a compreensdo de Ciéncia pode interferierdmehte na selecdo dos conteudos e
demais etapas do processo de ensino e aprendiz€®@RLAN; RIVERO, 1998 apud
BRITO; SOUZA; FREITAS, 2008).

Com relagdo a auséncia de conteudos tecnologEss,tém sido caracteristica dos
curriculos de Ciéncias brasileiros (SANTOS, 20@atp potencialmente problematico, tendo
em vista a grande influéncia do conhecimento tégicb nos moldes de vida da Sociedade
atual. A insercao de discussdes sobre conteudaoslégicos, no ensino de Ciéncias, pode
promover o desenvolvimento de visbes mais adequdda$ecnologia compreendendo-a
como um sistema complexo, incluindo as pessoasteio ambiente (ACEVEDO-DIAZ;
VASQUEZ-ALONSO; MANASSERO-MAS, 2003). Dessa mangitaminha-se em direc&o
a superacao de uma visao reducionista de Tecngplpgia o vislumbramento de aspectos
relativos a economia, a politica, a ética, aos @epeorganizacionais e até culturais da
Tecnologia, € 0 que possibilita ao sujeito o entardto e o reconhecimento da interferéncia
da Tecnologia em sua vida e como ele pode contripara modifica-la (SANTOS;
MORTIMER, 2002).

Outro aspecto particular aos contetdos propost@as@&C na SME se refere a defesa
da interdisciplinaridade, bem como da necessidaddiférenciar Ciéncia natural e Ciéncia
social, de modo a conseguir um conhecimento intearesdisciplinar dessas duas correntes
tedricas. Pode-se concluir, entdo, que a AbordaQ&® apresenta certa congruéncia com a
PPP-EJA/Goiania (2005), pois os conceitos sdo seafmrdados de maneira relacional, com
carater multidisciplinar ou interdisciplinar, busda evidenciar

[...] como os contextos social, cultural e ambientas quais se situam a
Ciéncia e Tecnologia influenciam a condu¢do e defmo das mesmas;
como Ciéncia e Tecnologia, por sua vez influencaqueles contextos e,
finalmente como Ciéncia e Tecnologia se influencieggiprocamente.
(SANTOS; MORTIMER, 2002, p. 11).

No que se refere a interdisciplinaridade e tracfulisaridade, é intrigante o fato do
uso destes termos, na PPP-EJA/Goiania, sem a deefdeenciacdo na literatura. Ha,
também, na literatura sobre o Ensino de Ciénciasn@io da Abordagem CTS, uma defesa



sobre uma abordagem interdisciplinar dos conceifestificos, bem como do uso da
contextualizacdo dos mesmos no processo de enapreredizagem (STRIEDER, 2008).

Strieder (2008, p. 40) conclui que a interdisoi@tidade “é apontada no sentido em
gue as discussbes sobre CTS envolvem um conjunttisdplinas, nédo ficando atreladas
apenas as diretamente relacionadas as Ciénciaaséxabis incluiria a dimensao social aos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos. Corrobdoacom esta percepcao, Delizoicov e
Zanetic (1993 apud AULER, 2007) afirmam que a ohsmiplinaridade aponta para a
contribuicdo dos olhares e compressdes dos dits@specialistas sobre determinado tema.

A partir desses posicionamentos, impdem-se as pergua interdisciplinaridade se
refere a um conjunto de disciplinas, as quais dmmem com seus diferentes olhares sobre
uma mesma questao? A interdisciplinaridade naca serelemento de comunicacdo ou
integracéo entre disciplinas, o que geraria (p@osicdo de uma necessidade historicamente
situada) um novo conhecimento, o qual € interdis@p por ter sido construido a partir do
didlogo de duas outras disciplinas que antes eistintds?

Nos autores estudados ndo houve apresentacdo a®ngeito explicito acerca do
termo interdisciplinaridade. Talvez seja essa unfiic& necessaria a Abordagem CTS no
Ensino de Ciéncias: a falta de um consenso sobpeessupostos tedricos defendidos pelos
professores e pesquisadores da area, pois naooénesta literatura o uso de termos
corrigueiros do ensino, sem a sua devida fundamp@ntau referenciagcdo, como acontece
com os termos “aprendizagem”, “avaliacdo”, “inteagiplinaridade”, entre outros.

E fato que a discussdo sobre Interdisciplinarid@deorrente em escolas e entre os
pesquisadores da educacdo, além de se configuraw oecessidade até nos documentos
educacionais do nosso pais. No entanto, sua géilizdescuidada tem remetido a correntes
tedricas bastante divergentes, como por exempldefamndidas por Ivani Fazenda e Janstch e
Bianchetti. lvani Fazenda define a interdisciplidade como uma postura ativa na busca da
superacdo do conhecimento fragmentado, estandoatistde vinculada a filosofia do
individuo (FAZENDA, 2002 apud YARED, 2008). Ja Xahse Bianchetti compreendem que
a interdisciplinaridade nasce do movimento prégecconstru¢cdo do conhecimento, o qual €
um processo historicamente situado (JANSTSH; BIAKCHI, 2001). A partir dessas duas
definicbes, descritas em linhas gerais, podemoapsntre a defesa da descoberta de um
conhecimento total exterior ao ser humano e a @i historica deste conhecimento.
Sendo assim, implicitamente a cada uma destasrpsstMistem projetos de Sociedade e de
mundo em disputa. Por esse motivo, é que se famfmtante a qualificacdo do discurso em
educacédo, uma vez que a agdo e o discurso doarémder grande papel politico em nossa
Sociedade.

Outro aspecto acerca dos contetudos na PPP-EJAIGs@nefere a auséncia de uma
lista de conteldos ou temas a serem desenvolMgkrs. porém, constitui em elemento de
concordancia com a Abordagem CTS, uma vez queead®etos conteudos ou temas a serem
discutidos em sala de aula devem emergir da reida necessidades dos educandos,
portanto, ndo determinadasriori (SANTOS; MORTIMER, 2002).

Essa discussao remete, entdo, a metodologia endprpgea a utilizacdo da Abordagem
CTS no ensino. Os cursos estruturados com baseboad@gem CTS apresentam uma
estrutura caracteristica, resultante da ado¢adgdenas etapas que se desenvolvem em um
movimento espiral (SANTOS; SCHNETZLER, 2003). Egimcesso se inicia de um
problema social procurando entendé-lo em suas svafiacetas permitindo um
aprofundamento, pois incluem além dos aspectodifioers e tecnoldgicos, os aspectos
ambientais, politicos, econdmicos, éticos e cubufdINKENHEAD, 1990 apud SANTOS;



SCHNETZLER, 2003; SANTOS; MORTIMER, 2002). Dessedmoé tecida uma rede de
conhecimentos que tende a superar a fragmentagéantiecimento.

Essa abordagem possui como eixo temas de rele\sowa,

[...] cuja abordagem procura explicitar as intezfaentre ciéncia, tecnologia
e sociedade e desenvolver no aluno habilidadescdsdgpara a sua
participacdo na sociedade democrética. [Deste h@dsequéncia ideal

parecer ser esquematizada por Ainkenhead (1990yjunh se parte dos
temas sociais para 0s conceitos cientificos e sless®rna aos temas
(SANTOS; SCHNETZLER, 2003, p. 82).

De modo a corroborar com o pressuposto de formpgéno exercicio da cidadania, o
ensino em uma Abordagem CTS também apresentaégsiague tém como fundamento a
participacéo ativa dos alunos, mediada pela acéent®, com vistas ao desenvolvimento da
capacidade de tomada de decisdo. Nessa perspestiglyidades dos cursos CTS tém como
principios gerais resolver problemas; confrontantp® de vista; analisar criticamente
argumentos; discutir os limites de validade dasclkmes e saber formular questbes
(MATOS; PEDROSA; CANAVARRO, 2005).

Na PPP-EJA/Goiania, a metodologia a ser desenwahad aulas de Ciéncias tem como
ponto inicial a consideracdo das especificidadesedincandos, bem como o diagndstico da
realidade deles. E a partir desse conhecimentoogumfessor sera capaz de selecionar os
saberes cientificos e etnoldgicos necessarios endipado. Sobre esse aspecto, ha uma
aproximacao entre a proposta de Goiania (2005)\oadagem CTS, pois em ambas existe a
defesa de que os conteddos a serem ensinados devengir da realidade dos estudantes, de
modo que o tema ou o0 conteudo gerador do processendino e aprendizagem seja
naturalmente social.

Sobre a metodologia a ser desenvolvida em salaulde a proposta defende, em
consonancia a Proposta Curricular para o EC na(B082), que os conteudos das areas de
Biologia, Fisica e Quimica sejam utilizados de magroblematizar a realidade dos
educandos ou a realidade simulada, esta Ultimatitdda por experimentos em aula. Em
seguida, passa-se a um momento de elaboracdodtedaip que tentem explicar o fenbmeno
estudado. Mas, serdo por meio de pesquisas, Eiexperimentacdes e debates que professor
e estudantes chegaréo a respostas das indagac@as.in

Ainda com relagcdo a metodologia definida pela SMEpossivel perceber que o
pensamento cientifico € ensinado através da prgpatca em sala de aula. Porém, é
interessante notar que apesar de ser valorizadgd@ @ aluno na construcdo de seu
conhecimento, por meio de uma atitude coletivavestigativa, eminentemente cientifica,
nao fica explicito como é, ou se € intencdo dedeerva habilidade de tomada de deciséo,
uma vez que o pensar cientifico, por mais quewseag poderosa ferramenta de compreenséao
do mundo, pode ndo ser exercido de modo criticorigivw. Ou em uma segunda
possibilidade de analise, o pensar cientifico psfteutilizado para a resolucdo de questdes
das mais diversas ordens (por exemplo, técnicagpabiticas), as quais podem atender
projetos de Sociedade calcados em valores baslistitgos.

Por esse motivo ha uma distancia entre 0 que estb ma PPP-EJA/Goiania e a
Abordagem CTS, pois esta ultima defende a necelssidia associar o pensamento cientifico
e filosofico a formacdo de valores éticos, por me utilizagdo de temas sociais que
evidenciem as interfaces entre Ciéncia, TecnolagieéSociedade, buscando construir
posicionamento dos estudantes com relacdo a essstdes, uma vez que tomar uma deciséo
exige reflexdes que levam em conta conhecimentgificos e tecnologicos, bem como os
valores éticos e morais. Desse modo, podemos aginsegerar as visdées neutras, apoliticas



e ahistdricas da Ciéncia e da Tecnologia que, d&smiosamente, tém sido ensinadas nas
aulas de Ciéncias deste pais. Esse € o0 verdadeiwionento de constru¢do da cidadania, pois

exercé-la significa participar ativamente de umei&tade democratica, tendo consciéncia de
seu papel politico, bem como de seus deveresitdire

Uma ultima questdo a ser analisada é a avaliacdévahlacao defendida pela SME
privilegia todo o processo de ensino e aprendizag@mnesentando carater qualitativo,
processual, descritivo e formativo, portanto, cap@z verificar o desenvolvimento do
estudante ao longo de todo o processo. Nesse gemtidaspecto congruente da metodologia
defendida pela PPP-EJA/Goiania com a Abordagem Gé&3efere ao carater formativo da
avaliacdo. Nesta perspectiva, Gonzélez-Garcia, 4-Qw¥ezo e Lujan-Lépez (1996)
defendem uma avaliacdo formativa com vistas a agger da dicotomia entre ensino e
avaliacdo, uma vez que avaliar constitui parte pi@rader assim como do ensinar. Além
disso, esse tipo de avaliacdo corrobora com a ptape uma postura ativa por parte do
estudante, uma vez que sao explicitados a eleaseugos e dificuldades, de modo que ele
tenha participacéo e responsabilidade em seus @varacaprendizagem. Sob esse ponto de
vista, se temos em mente a formacdo de um cidadim e autbnomo, uma proposta de
avaliacao qualitativa, processual e formativa éspehsavel para alcancar tal objetivo.

Consideracoes Finais

A categoria Ensino de Ciéncias construida a pdatianalise da PPP-EJA/Goiania, nos
permite concluir que existem pontos de convergéacte afastamento com a Abordagem
CTS. Os pontos de convergéncia identificados forandefesa da formac&o do pensar
cientifico e filosofico e para o exercicio da cida@d; a defesa da interdisciplinaridade;
abandono do curriculo prescritivo; organizacéo megsso ensino e aprendizagem a partir da
realidade do educando; e o uso da avaliacao foradds pontos de afastamento entre a PPP-
EJA/Goiania e a Abordagem CTS séo: orientagcOesackas inter-relagcbes CTS; concepcao
positivista da Ciéncia; educacao tecnoldgica; esa@ ética. Depreende-se, portanto, que no
qgue se refere aos aspectos metodoldgicos e psliiddPP-EJA/Goiania apresenta abertura
para o desenvolvimento da Abordagem CTS, contraméenao aspecto epistemologico.

Acerca da dimenséao epistemoldgica, a PPP-EJA/ oo abarca a possibilidade da
insercdo da abordagem CTS, uma vez que a compeealesaciéncia implicitamente
observada no documento possui tracos positiviptassipalmente ao tratar os conteudos de
ciéncias como “acumulo cientifico conseguido naasde biologia, quimica e fisica”, bem
como ao valorizar o conhecimento cientifico em idetnto do tecnoldgico, o qual ndo é
mencionado na proposta. Além disso, ndo é aprekeataecessidade de problematizacao das
relagbes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, a@ascontrario, ha forte énfase na
formacdo de um pensar cientifico e filosofico, e gatifica a concepcao de superioridade da
ciéncia. Nesta perspectiva, a formacdo para a amadica prejudicada, pois discussdes
acerca das inter-relacdes entre ciéncia, tecnogaciedade sdo muito importantes para a
criacdo de argumentos e posturas que possibilitéamada de decisdo que culminem em
efetiva intervencéo, nesta sociedade marcadamesredientifica.

Sobre as questbes metodoldgicas, a PPP-EJA/Godmesenta possibilidades de
insercao da abordagem CTS no EC, pois defendeessidade de se planejar a agcdo docente
a partir da realidade dos estudantes, compreendendomo centro do processo de ensino-
aprendizagem. Além do fato de compreender a adali@pmo elemento integrante deste
processo. Em suma, € possivel observar uma apro&amaolitica, ética e metodoldgica a
Abordagem CTS, contrariamente aos aspectos epikigitms. Isto implica na necessidade



de realizacdo de pesquisas que analisem as cosdigdelaboracdo dos documentos que
orientam a pratica docente, como por exemplo, alP¥Goiania.
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