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Resumo

Este trabalho tem como objetivo tracar as aproxieag os distanciamentos entre as
perspectivas de futuro profissional dos recém-folmsacom o perfil de egresso que o
curso de Licenciatura em Quimica de uma universida@ranaense deseja formar.
Participaram da pesquisa vinte e cinco recém-foosa@ds anos de 2008, 2009 e 2010,
através de um questionario com treze questdese Niedialho, trés perguntas foram
analisadas buscando relacdes entre as perspedgvasturo profissional e o perfil
estabelecido pelo projeto pedagdgico do curso.

Palavras-chaves : Curriculo, futuro profissional, licenciatura, gedo egresso.

Astract

This paper aims to outline the approaches and tlepar between the outlook of

professional graduates with the profile of the getd Degree in Chemistry, University

of Parana want to form. Participated in the surivegnty-five graduates of the years
2008, 2009 and 2010 through a questionnaire dfetdnr questions. In this paper, three
specific questions were analyzed in seeking relatipps between the perspectives of
future professional and educational project esthblil by the profile of the course.

Key words : Curriculum, professional future, graduate, graeymbfile.

Introducéao

Este trabalho situa-se como uma proposta de anélisevaliacdo das reformas
curriculares implementadas em um curso de licam@atem Quimica de uma
universidade estadual do Parana. Neste sentidalaos a questdo do curriculo,
palavra que vem do latim, e significa percursoretiar, curso, ato de correr.



O curriculo sofre transformacdes em sua trajetOfi@s como as resultantes da
revolucdo industrial, das descobertas cientificks,crescimento da populacdo e as
influéncias do surgimento e incorporacdo dos me®scomunicacdo de massa. O
curriculo passa por uma dimenséo filoséfica, umaedséo, sécio-antropoldgica e uma
dimenséo psicoldgica. A escola - além de desenvolhairriculo explicito referente a
transmissdo do saber do aluno - desenvolve o aloraculto, referente a transmisséo
de valores, normas e comportamentos. (PILLETTIS)99

SACRISTAN (2000) comenta que o curriculo ndo setda um "(...) conceito abstrato,

mas é, antes de tudo, um modo de organizar uma dérpréaticas educativas (...)".

Nessa Otica, o curriculo passa a ser entdo coasiol€(...) uma invencao social que

reflete escolhas sociais conscientes e inconsesieqtee concordam com os valores e
crencgas dos grupos dominantes da sociedade (...)".

SACRISTAN (2000), define o curriculo como:

“(...) uma expressdo da fungdo social da escold @ma opcdo
historicamente configurada que se sedimentou delgroma determinada
trama cultural, politica, social e escolar, estéegmda, portanto, de valores e
pressupostos que € preciso decifrar (...)".

A questdo do curriculo sempre tomou um lugar deresgiva importancia nas
reflexdes sobre as transformacdes necessarias @&@temas de ensino e
consequentemente no ambito dos processos de famdedprofessores (GOODSON,
1997).

No cenario nacional, as influéncias das modificacda sociedade contemporanea
levaram as politicas publicas a suscitarem reformdscacionais em diferentes

aspectos da educacédo nacional, como por exemgomagyendo mudancgas nos eixos
curriculares dos diferentes niveis de formacaoidadéo, num sentido de privilegiar o

desenvolvimento das pessoas e da sociedade conumsiglementos essenciais para
favorecer as transformacgdes sociais necessaria&JBR1996).

No caso da Educacédo Superior, 0s principios odents que se destinam aos Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP) dos cursos de gradupgatuam principalmente a
flexibilidade na organizacdo e dinamicidade cutacuadaptacdo as demandas do
mercado de trabalho, integracdo entre a graduacdopés-graduacdo, énfase na
formacgéo geral, definicdo e desenvolvimentos depet@émcias e habilidades gerais
(BRASIL, 1996).

A redefinicdo e reestruturacdo dos contetudos eatégtas para que respondam as
necessidades da atuacdo do professor nesse naextoohistorico-social, conforme
ilustra o trecho do Parecer 09/2001:

“[...] o curriculo precisa conter o0s conteludos Beé€os a
desenvolvimento das competéncias exigidas pareecieio profissional;
precisa tratd-los nas suas diferentes dimens@esiandimensao conceitual -
na forma de teorias, informagdes, conceitos; nadgnanséo procedimental
- na forma do saber e na sua dimenséo atitudinal forma de valores e
atitudes que estardo em jogo na atuagdo profidsienaevem estar
consagrados no projeto pedagdgico da escoldRRASIL, 2001).

Segundo as Diretrizes Curriculares para os CursoQuimica (BRASIL, 2002c) os
formandos na modalidade de Licenciatura devem aptaso seguinte perfil:
O Licenciado em Quimica deve ter formacao gen¢aalimas solida e

abrangente em conteddos dos diversos campos daid@uipreparacao
adequada a aplicacdo pedagoégica do conhecimentaperi@cias de



Quimica e de areas afins na atuacao profissiomab@ducador na educacéo
fundamental e média.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacacidwhal (9394/96) e de outros
diplomas legais referentes especificamente a fdimage professores, como a
Resolucdo CNE/CP 01/2002 (BRASIL, 2002a) — quetingtas Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Formacédo dos Professores da Edud&#sica — delinearam-se os
principios para a revisdo dos cursos de licen@atdrorganizagdo curricular destes
cursos passou a ser alterada para observar o Ata &ferida Resolucdo, em que se
preconizou:

. 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

. 0 acolhimento e o trato da diversidade;

. 0 exercicio de atividades de enriquecimento cultura

. 0 aprimoramento em praticas investigativas;

. a elaboracdo e execucdo de projetos de desenvokameos
conteudos curriculares;

. 0 uso de tecnologias da informacdo e comunicacdodee
metodologias, estratégias e materiais de apoicaimes;

. o desenvolvimento de habitos de colaboragdo e alallros em
equipe.

Essas diretrizes apontam para um processo de naglamge € maior que O0S

ordenamentos legais, e soma-se as angustias efdnmo@mos de pesquisadores e
profissionais da Educacédo, diante dos desafiosveelos e crescentes do sistema
educacional. A universidade e a formacdo de profess portanto, sGo0 a0 mesmo
tempo remetentes e destinatarios dinamicos desseg®o. Por outro lado, a nova
legislacdo ndo contemplou grande parte do debatagpgico sobre a formacdo do

professor e o trabalho na escola: permanecem de/gnoblemas, como é o caso da
manutenc¢éo da dicotomia entre ciéncia e docéntaadivisdo de trabalho que restringe
o papel do professor na escola.

O texto que apresentamos aqui faz parte de umtprdg pesquisa que vem sendo
desenvolvido desde 2006 junto ao programa de Padu@cdo em Educacdo de uma
universidade estadual paranaense. Nesse cenarstriduea curricular do curso de

Licenciatura em Quimica desta instituicdo foi costguinente reformulada a partir do
ano de 2004, seguindo as Diretrizes Curricularesiddais para a Formacéo de
Professores (BRASIL 2002a, BRASIL 2002b) e as Di#et para 0S cursos de

Bacharelado e Licenciatura em Quimica (BRASIL, 2002

A partir dessa reformulacdo, além da preocupacéo aaliferenciacdo dos cursos de
licenciatura dos de bacharelado, a identidade dispional professor deve ser

priorizada, orientando o curriculo para as commpé8nnecessarias ao futuro docente
comprometido com a aprendizagem de seus alunosufglo disso, a carga horéaria

das disciplinas de pratica de ensino e de estagianipliada para o minimo de 400

horas cada.

Os resultados dessa reformulacdo comecaram a seebmks em 2008, com a
formacao da primeira turma adaptada ao novo clmtidupartir de entdo, comecaram
as nossas investigacdes sobre o perfil dos egressmsbre a influéncia do novo
curriculo. Diante disso, este trabalho tem comostipieamento central: Quais as
relacdes entre as perspectivas de futuro profigkis Licenciados em Quimica recém
formados e o perfil estabelecido pelo projeto pédagp de um curso de Licenciatura
em Quimica de uma universidade estadual paranaense?



O objetivo deste trabalho € tracar as aproximagess distanciamentos entre as
perspectivas de futuro profissional dos recém fdaeacom o perfil de egresso que o
curso deseja. Para tanto, partimos do pressup@stqud as perspectivas de futuro
profissional dos recém formados em cursos de gcadudevem estar relacionadas ao
perfil de egresso que o curso se propde a formar.

O Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura eim(@a, objeto deste estudo, aponta
como caracteristicas do perfil profissional espeida egresso:

1. Apresentar uma formacédo soélida e abrangente dosrstiy conteddos da
quimica e, preparacdo adequada a aplicacdo pedagfmg conhecimentos da quimica
e areas afins, para atuacao profissional como dduasa educacdo basica (ensino
médio e nas ultimas quatro séries do ensino fundiafeparticipando da educacgéo de
jovens e adultos.

2. Conhecer quimica superior o suficiente para commplexea importancia dos
conteudos ensinados, tanto no contexto geral deicmicomo em areas afins: fisica,
matematica, biologia, histdria, geografia, entrads outras.

3. Capacitar-se a buscar informacgfes, processando-aomexto da educacao
continuada.
4. Integrar os problemas da pratica de ensino de gaitom o0s conhecimentos

desenvolvidos no curso de Licenciatura, criandonawp tipo de investigacao sobre a
sala de aula - professor reflexivo.

5. Ter visado critica da ciéncia e postura ética nocdsi® da profissdo, no contexto
social.

6. Analisar situagOes, identificar problemas, plangjedes, elaborar e defender
propostas de solucdes para o ensino da quimica.

7. Adquirir conhecimentos que permitam o ensino inseiglinar da quimica.

8. Expressar-se em lingua nacional e compreenderdéngstrangeiras.

9. Atuar criticamente diante dos problemas educacsomaisileiros.

10. Possuir conhecimentos solidos dos contetudos deigimo nivel de ensino
médio, articulados aos Parametros Curricularesdda para o Ensino Médio e Leis
de Diretrizes e Bases.

Aspectos Metodoldgicos

O texto que apresentamos aqui faz parte de umaipasgaior que envolve o0 ensino e
aprendizagem da competéncia docente em licenciandosontexto das mudancas

curriculares de um curso de Licenciatura em Quijacpartir da visdo dos proprios

licenciandos sobre sua formagé&o. O instrumentambi#acde dados foi um questionario

com treze questdes procurando identificar o cuoipuaticado do ponto de vista dos

alunos, bem como o cumprimento das estratégiagrjess 0s ruidos e sucessos na
comunicacao entre formadores e licenciandos.

O questionario foi aplicado por trés anos consecsticom as turmas de formandos dos
anos 2008, 2009 e 2010. Portanto, os sujeitos slguEa compreendem vinte e cinco
licenciados do curso de Licenciatura em Quimicaud® universidade publica do

Parana. Deste questionario, serdo analisadas @sstas a trés questdes dissertativas,



abertas, onde os formandos refletiam sobre o @icseeu futuro profissional, por meio
das seguintes perguntd$) Nos proximos trés anos, apos a conclusao dadiatura,
me vejo. (2) Mas se isso ndo der certo, vou. (In&€dicenciado em Quimica me
identifico.

Para analisar os dados coletados utilizamos técd@aanalise de conteddo (BARDIN,
2009) que busca estudar o sentido e a significdegmlavras, expressdes, conceitos ou
temas que aparecem em comunicacbes (textos, awdiowisuais) a partir da
quantificacao da frequéncia com que aparecem w®&er

Inicialmente, foi realizada uma “leitura flutuanteias respostas obtidas nas trés
questbes citadas, para dar prosseguimento a uni@eacategorial. Nesta analise,
levou-se em consideracgao a totalidade das respdssadgcenciandos “passando-as pelo
crivo da classificacdo e do recenseamento, seganidequéncia de presenca (ou de
auséncia) de itens de sentido” (BARDIN, 2009, B98- Os sentidos buscados nas
respostas estdo relacionados as dez caracterigtspesadas do egresso do curso
(conforme apontado na introducao), as quais foravididas em onze categorias,
definidas a priori.1) Formacdo sdlida; 2) Atuacdo profissional comaueator na
educacdo basica; 3) Compreender a importancia dostexidos ensinados; 4)
Educacdo continuada; 5) Investigacdo sobre a prgiatica pedagogica; 6) Visao
critica da ciéncia; 7) Postura éticao exercicio da profissdo; 8) Investigacado sobre o
ensino de quimica; 9) Desenvolvimento de uma lirggtiangeira; 10) Criticidade em
relacdo a educacado; 11) Conhecimentos dos conteddaguimica ao nivel de ensino
média As respostas sem sentidos, ou que néo se red@eiona nenhum dos itens do
perfil esperado foram alocadas na categ@@la Ndo se enquadrarem em nenhuma
categoria.

Todas as respostas, das trés perguntas foram eadaachas mesmas categorias. Em
funcdo disso, poderemos dizer o quanto as repeesEd acerca da expectativa de
futuro dos licenciados refletem ou nédo o projetdagggico prescrito do curso.

Resultados e Discussoes

O numero de recém-formados em Licenciatura em Q@aingue responderam o
guestionario e o respectivo ano de sua conclusdoud® encontram-se listados na
tabela 1.

Tabela 1: Numero de recém-formados em Quimica queesponderam ao questionario e o ano.

Formandos 2008 2009 2010 Total

Questionarios 5 7 13 25

Os conteudos das analises dos questionarios fargoadrados em doze categorias pré-
definidas através do perfil profissional esperadoedresso (projeto pedagdgico do
curso de Licenciatura em Quimica). Dos vinte ecim@spondentes, obtivemos setenta e
cinco respostas para as trés questdes em anadisesellenta e cinco, seis respostas nao
se enquadraram em nenhuma categoria. As outrasnsess nove respostas foram
fragmentadas em cento e um trechos significatigos,foram incluidos nas categorias
listadas anteriormente. A distribuicdo das respogta categoria, de acordo com o ano
em gue a coleta foi realizada, consta na tabela 2.

Tabela 2: Distribuicdo de respostas por categoria@no realizado.

| Categoria | Total _de | A 5[ Numero de _trechos|




respostas categorizados.
2008 | 2009 | 2010

1- Formacgao solida 3 0 2 1
2-Atuacdao profissional como educador na educacsicd{ 36 5 10 21
3-Compreender a importancia dos conteddos ensinadds8 1 3 4
4-Educacéo continuada 31 6 6 19
5-Investigacdo sobre a prépria pratica pedagoégica 1 0 1 0
6-Visdo critica da ciéncia 7 2 1 4
7-Postura ética no exercicio da profissao 3 1 0 2
8-Investigacdo sobre o ensino de quimica 2 1 0 1
9-Desenvolvimento de uma lingua estrangeira 0 0 0 0
10-Criticidade em relagdo a educagao 1 0 1 0
11-Conhecimentos dos conteddos de quimica ao dé&vgld 1 4 4
ensino médio

12-Nao se enquadrarem em nenhuma categoria 6 2 3 1

A descricdo das categorias que se referem ao pesfierado para o egresso da
Licenciatura em Quimica:

1.

NOo

9.

Formacdo Sdlida: apresentar uma formacao soélida e abrangente dessds
conteudos da quimica e, preparacdo adequada aaghuigpedagogica dos
conhecimentos da quimica e areas afins.

Atuacdo profissional como educador na educacdo baai para atuacao
profissional como educador na educacdo béasicanemsidio e nas ultimas
quatro séries do ensino fundamental), participaddoeducacdo de jovens e
adultos.

Compreender a importancia dos contetudos ensinadosonhecer quimica
superior o suficiente para compreender a imporgaddos conteldos ensinados,
tanto no contexto geral de quimica como em areas:disica, matematica,
biologia, histéria, geografia, entre tantas outras.

Educacdo Continuada:capacitar-se a buscar informacdes, processando-as
contexto da educacé&o continuada.

Investigacdo sobre a propria pratica pedagdgicaintegrar os problemas da
pratica de ensino de quimica com os conhecimergssndolvidos no curso de
Licenciatura, criando um novo tipo de investigagidre a sala de aula -
professor reflexivo.

Visao critica da ciéncia:ter visao critica da ciéncia no contexto social.
Postura ética no exercicio da profissédoter postura ética no exercicio da
profissdo no contexto social.

Investigagcdo sobre o ensino de quimicaanalisar situagfes, identificar
problemas, planejar acdes, elaborar e defenderogtap de solucdes para o
ensino da quimica.

Desenvolvimento de uma lingua estrangeireexpressar-se em lingua nacional
e compreender linguas estrangeiras.

10.Criticidade em relacdo a educacaoatuar criticamente diante dos problemas

educacionais brasileiros.

11.Conhecimentos dos conteudos de quimica, ao nivel e@sino medio:possuir

conhecimentos sélidos dos conteddos de quimica pguenitam 0 ensino
interdisciplinar, ao nivel de ensino médio, articlds aos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e Lei®itetrizes e Bases.



bY

A categoria que teve a maior quantidade de tre@mdsidos foi a categoria dois,
designadaAtuacao profissional como educador na educacaadaascom trinta e seis
trechos inclusos, mais de 35% do total. A distgéo dos trechos na categoria, por ano
e por questdo consideradas, € mostrada na tabela 3.

Tabela 3. Numero de trechos significativos da catega dois referentes ao ano da pesquisa.

Categoria 2: Atuacdo profissional como educador na educacéo basi

(1) Nos préximos trés anos, apés a conclus{ 2008 2009 2010

da licenciatura, me vejo. 0 4 10

(2) Mas se isso nédo der certo, vou. 2008 2009 2010
3 3 4

(3) Como licenciado em Quimica mq 2008 2009 2010

identifico... 2 3 7

Esta categoria inclui respostas que apontam que&eatwxiados identificam-se com a
profissdo de educador na educacdo basica, mesmeegu€omo segunda opcado, se
enquadrando no perfil desejado para o egresso o ce licenciatura em Quimica,
como retratam os recortes em relacdo a primeigup&:“Em uma sala de aula com
alunos de Ensino Médio (...)*{...) talvez trabalhando em sala de aula, sejaamsino
médio ou técnico”Para alguns a docéncia na educacéo basica ficagumdo plano,
mas ndo € descartada como opc¢ao de trabglhdterei que recorrer as escolas, que
por sinal ndo € um objetivo, e sim uma segunda@pga mesmo entre 0s que ja atuam
como professores, o trabalho na escola basicactiogo segunda opc¢d&ontinuar
lecionando na escola privada que trabalho e naslescestaduais que lecionoSobre

a identificagdo que os licenciandos assumem terprgramos“Como um futuro
professor de ensino meédio (...)", “Um profissiorge busca sempre a motivacdo do
aluno que se interessa com o aprendizado do alua@inda“Como professor que de
fato sou”.

A segunda categoria com mais apontamento¥thicacdo continuadaém que foram
alocados trinta e um trechos significativos. Na amai das respostas o licenciado
demostra que o objetivo é buscar mais informac&apacitacdo profissional seja
atraveés de curso de especializacdo ou de mestrddoterado, ndo atuando na pratica
docente logo apds formado. Observamos que em diestdgs temos fragmentos de
trechos dos recém-formados dos trés anos, mosteatibela 4.

Tabela 4. Numero de trechos significativos da catega quatro referentes ao ano da pesquisa.

Categoria 4. ‘Educacédo continuada’

(1) Nos proximos trés anos, apoés 2008 2009 2010

conclusao da licenciatura, me vejo. 4 4 11

(2) Mas se isso nédo der certo, vou. 2008 2009 2010
2 2 8

Foram encontrados trinta e um trechos, aproximad#0% dos fragmentos, que se
referiam a educacdo continuada, sendo que a quEhta@o teve nenhuma mencao
sobre esta categoria. Os alunos que véem comoimiopgdo a pés-graduacdo na area
de quimica pura e aplicada afirmatRretendo fazer mestrado e doutorado em
quimica”, outros ndo apontam a &rea especifica em que pestenclrsa-la,
“Desenvolvendo o projeto de mestrado, defendendohogressando no programa de



doutorado”, e ha os que apontam a area de educacgdo ou o @gsiciéncias,Pos
ensino de ciéncias, mestrado na area de educacao”.

Ha também aqueles que deixam como segunda opgimaciio continuada, mas nao
necessariamente uma pos-gradua¢&articipar das pesquisas desenvolvidas pelos
professores para colaborar efetivamente com suaslymdes cientificas”, “Fazer
[outra universidade]ou quem sabe um curso técnice’“realizar cursos de pos-
graduacéo, aperfeicoamento e n&o desistir de elevamha carreira académica
profissional”.

Os licenciandos que ndo se identificam como dosemieeducacdo basica, na questédo
trés, e que se véem cursando uma pos-graduacéameate o fardo sem ter contato

com a escola. O que nos perguntamos €: se nacese nv& educagdo basica e estdo
buscando especializacéo para atuar em outro cegmente ndo ajudardo a reverter o
quadro da falta de professores de quimica no ens@atio no Brasil (INEP, 2003).

A terceira categoria em que mais foram incluidaspastas (9 fragmentos) foi a
categoria onze'Conhecimentos dos conteudos de quimica ao niveindmo médio’
que engloba respostas que apontam a importanciczatdslidos de quimica para a
construcdo e consolidacédo desta area de conheoinidemos observar pela tabela 5
que a questdo (3) teve mais trechos significatouss as outras questdes em analise,
mostrando que o licenciando se identifica com asheoimentos dos conteudos de
quimica que trabalhara se atuar no ensino médio.

Tabela 5. Numero de trechos significativos da catega onze referentes ao ano da pesquisa.

Categoria 11:Conhecimentos dos contelidos de quimica ao nivedrigno meédio
(1) Nos proximos trés anos, apdés a conclusédo 2008 2009 2010
licenciatura, me vejo. 0 2 0
(2) Mas se isso nédo der certo, vou. 2008 2009 2010
0 0 1
(3) Como licenciado em Quimica me identifico... 2008 2009 2010
1 2 3

Alguns dos trechos significativos enquadrados megcaia 11 referem-se a despertar o
interesse e a motivacéo dos estudantes do nivebrparh o estudo da quimica, aliados
muitas vezes ao trabalho experiment&in uma sala de aula com alunos de Ensino
Médio, despertando neles o interesse pela quimwa igstiguem a vontade de
conhecer, experimentar coisas novas”, “Como probeasque tenta mostrar que a
quimica ndo é tao dificil de se aprender como s&urpar acreditar.”;"Como um
futuro professor (...) de ensino médio que fara assfvel para transmitir o
conhecimento de forma efetiva e tentar por em gaiadi minimo possivel do que tanto
se debateu durante a graduacdo sobre o que € reédmen bom professor ”; “Me
identifico mais com as aulas praticas no laboratdri

A categoria que nao teve nenhum trecho incluida frategoria novesenvolvimento

de uma lingua estrangeiraPercebe-se que esta categoria que tem como abjetiv
expressar-se em lingua nacional e compreenderangstrangeiras, ndo faz parte do
perfil do Licenciado em Quimica nos ultimos tréssarNa proposta curricular do curso
nao ha sequer uma disciplina que acene para ebsi@dde, necessaria no mundo do
trabalho.



Intriga-nos 0 baixo numero de respostas enquadradasategoria Criticidade em
relacdo a educacdoque prevé que licenciados sejam capazesitdar criticamente
diante dos problemas educacionais brasileiros.

A educacdo que busca formar para a autonomia giwiel precisa fomentar nos
educandos a curiosidade e a criticidade, seja neagdo da crianca, do jovem ou do
adulto. Um educador que busca despertar a curiesida a criticidade em seus
educandos, ndo pode basear-se na memorizacdo oe(BREIRE, 1999). Trabalhos
de pesquisa (ROSSO e cols, 2010 e 2011) tem amoqtasl a caréncia de formacéo
para a leitura de mundo e da escola, ndo tem farmeenciandos letrados para a
docéncid, na perspectiva dialégica, capazes de resolveamsituacées a partir do
dialogo e da investigacdo. Aprender a observanaag@do que se faz nas escolas e no
Brasil, como um todo, e ter fundamentos para érid¢ na busca por transformacéo,
passa por momentos de analise, guestionamentapotmitom teorias, enfim, por um
rigor na construcdo do pensamento. Esse rigor giyedsde ser alcancado quando se
pensa num ensino com suporte na pesquisa.

Outras categorias que tiveram uma quantidade llxeespostas enquadradas foram
“Investigacao sobre a prépria pratica pedagogiea“Investigacdo sobre o ensino de
quimicd. No periodo em que o0s respondentes cursaram eacl@tura ndo havia
nenhuma disciplina voltada & pesquisa, nem na dee&nsino de quimica ou de
educacao, nem na area de quimica. Os proprios@stgervisionados e as praticas de
ensino — que poderiam desenvolver os habitos desiigacdo formais sobre a pratica
de sala de aula e sobre a area de Pesquisa enp Elesi€iéncias/Quimica — néo
desenvolviam suas atividades preocupando-se foremdncom a pesquisa. Somente
alunos que tivessem acesso a iniciacao cientifigaeéseriam contemplados com essa
dimensé&o.

Ha trabalhos na area de Ensino de Ciéncias quapemiado a relevancia da pesquisa
formalizada no curriculo de um curso de licenceatpara a formacdo mais apurada e
completa do futuro professor (TEIXEIRA, 2003; VASROELLOS, BERBEL e
OLIVEIRA, 2009). Também, de acordo com MaldanerO@0é necessario que 0s
licenciados sejam instigados na pratica da pes@guiseacional e é necessario que haja
parcerias entre a universidade e os professorensinoo médio e fundamental, o que
fara com que os académicos sejam introduzidosvesstigacdo didatica e no processo
continuo de desenvolvimento profissional.

Para Vasconcellos, Berbel e Oliveira, a introdud@dama metodologia da pesquisa em
disciplinas ja existentes no curriculo vale a p@o#& poderdo

(...) investir numa perspectiva de producdo e né&o reproducdo de
conhecimento e continuar insistindo na necessidadenvolver os alunos de
graduacdo/futuros professores num ensino com EEsquidando
oportunidades para que eles desenvolvam um espgigttifico e critico,

' 0 conceito de letramento para docéncia é sustentado pela ideia de leitura do mundo e da escola,
incluindo a capacidade de intervencao critica nessas esferas. O conceito estd embasado nos critérios de:
1) construcdo do protagonismo do sujeito, 2) capacidade de leitura do mundo e da comunidade
profissional em que atua, 3) perspectiva de colocar os conhecimentos disciplinares em uma chave
dialégica, em vez de monoldgica, na atividade educativa. Assim, a perspectiva do letramento critico
rejeita a razdo instrumental ou técnica e sustenta-se na teoria da agdo comunicativa de Habermas
(GOMES, 2007; GONCALVES, 1999).



conquistem uma autonomia frente ao conhecimensolaetudo, tornem-se
educadores que possam assumir sua parcela de sebpiolade pelo tipo de

mundo e de sociedade que projetam. (2009, p.621

Algumas consideracdes

Os resultado obtidos com esta pesquisa apontamartia go futuro profissional que
vislumbram os recém-formados, que aspectos docalgriprecisam receber maior
atencdo por todos os envolvidos na formacdo deegsofes do curso analisado. As
areas mais descobertas (lingua estrangeira, igaedt da area de ensino de quimica e
da propria pratica pedagogica, aléem do desenvoitiongéa criticidade) representam os
distanciamentos estabelecidos e sdo as que massitam atencdo. Atualmente, o
colegiado do curso inicia um processo de discugaémnova reformulacao curricular e
este trabalho pode contribuir no sentido de atqudes as areas menos enfatizadas na
formacéo.

Por outro lado, grande parte das respostas dadas leenciados demonstra um
processo de identificacdo com a docéncia na edodagsica, mesmo que ndo seja a
primeira opcado de escolha profissional. A necedsidgue os egressos apontam de
buscar uma pos-graduacao também relata que aintlarsse inseguros em atuar como
docentes, ou ainda, que buscam melhores condic@&estrabalho e salarios,
vislumbrados na docéncia no ensino superior. Tahig2o possa-se encontrar alguns
indicios de construcdo de uma criticidade maiois,pguando os licenciados ndo se
véem na educacdao basica, por conta das condicdesbdéo e almejam uma formacéao
continuada que as melhore, demonstram uma leititigacde um dos aspectos do
trabalho docente, mas néo de todos. Mas, essacosdinua sendo apenas utilitarista e
fragmentada. Porém, com os dados apenas das #&feg analisadas ndo é possivel
afirmar que esses aspectos representam a totalidadacéo e leitura de mundo dos
egressos.

Ao mesmo tempo, questionamos se 0s itens presentBsojeto Pedagdgico do Curso
em questao como perfil esperado de um egressoaptmao fundamentais para aquilo
que € preconizado no documento oficial da area paralicenciado em Quimica
(BRASIL, 2002c) “formacao generalista, mas solidabeangente em conteudos dos
diversos campos da Quimica, preparacdo adequadaliéacdo pedagogica do
conhecimento e experiéncias de Quimica e de afieasna atuacao profissional como
educador na educacéo fundamental e média.”
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