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Resumo

Em uma disciplina para formacgéo de professoresudica, os licenciandos sao mobilizados
a elaborar planejamentos de ensino. Cada planejaroensiste em um texto dissertativo que
apresenta as concepc¢fes de uma dupla de licensiaothoe assuntos pertinentes a pratica
docente. Considerando que as perspectivas veicuktavés das disciplinas pedagdgicas
podem influenciar as producdes textuais dessaxlemedos, pretendemos identificar as vozes
gque atravessam esses textos nos trechos que sabaenos propositos da educacao quimica.
Nesse processo, também investigaremos como seiriamsiajogo polifénico no interior do
corpus de analise. Para isso, utilizamos o condetpolifonia proposto por Ducrot (1987),
gue nos permitiu identificar uma voz predominanesses textos, aqui denominada, o
Enunciador Académico. Os licenciandos parecem iiittse com esse enunciador,
sugerindo um movimento de avan¢o em sua formagisgional. No entanto, eles assumem
uma postura pouco critica diante dele, o que nogudastionar esse avanco.
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Abstract

During a course for chemistry teachers trainingjenrgraduates are mobilized to prepare
teaching plans. Each plan consists of a writtert teat explicit the teaching-learning
conceptions of a pair of students. By considerimag the pedagogical perspectives conveyed
trough the pedagogical courses can influence tttadgkproductions of these student teachers,
we intend to identify the voices that permeate gestions which deal with the chemical
education purposes. In this process we also irgagstihow the polyphonic game is
established within the corpus of analysis. We ageld on the polyphony concept proposed
by Ducrot (1987) who allowed us identify one donminaoice in these texts named Academic
Enunciator. The student teachers seem to idetté&gnselves with this enunciator, suggesting
a move forward in their professional training. Heee the students assume a uncritical
position, which makes us question this advance.
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Introducéo e justificativa

Nos cursos de formacéo de professores de quinsdegemciandos entram em contato com o
discurso pedagdgico principalmente a partir deiddles promovidas em disciplinas
especificas da area de ensino. As compreensoes @®ipressupostos da educacéo quimica
sdo estimuladas a partir de debates, leiturasgiest&® discussdes, cujo objetivo seria



problematizar os aspectos considerados relevaates g pratica docente. Nesse processo,
diferentes perspectivas podem ser mobilizadas gietente com o objetivo de influenciar a
constituicdo dos textos desses licenciandos sobnsino.

Esses textos podem revelar indicios de suas congireg acerca de alguns aspectos da
educacdo quimica abordados nessas disciplinas.idecasdo essa perspectiva, propomos
analisar, com base em conceitos da semantica adeiag&o de Drucot, como se instaura o
jogo polifénico no interior dos textos de um grugde licenciandos, quando estes sao
mobilizados a se posicionarem sobre os propéséazidcacdo quimica.

O corpus de analise foi constituido por cinco toschue tratam sobre esses propoésitos. Cada
um deles foi extraido de um texto dissertativo, ot@nado planejamento de ensino,
elaborado por uma dupla de licenciandos durantés@ptina de Instrumentacdo para o
Ensino de Quimica (IEQ) lll. Essa disciplina ineegnm grupo de quatro disciplinas
pedagogicas oferecidas pelo Instituto de Quimicl$R no curso de licenciatura do periodo
noturno.

A IEQ | se propde a introduzir o estudante na xétesobre o ensino de quimica na educacao
bésica, tratando sobre temas como contextualizacg@ioordagens para o ensino. A IEQ I
avanca nessa reflexdo apresentando as potencedidadimitacdes da experimentacdo no
ensino de quimica. A terceira disciplina, a IEQ #dm como objetivo trazer os subsidios e
promover uma reflexdo sobre a elaboracéo de unejplaento de ensino. Por fim, a IEQ IV
se propde a complementar esse ciclo de discusgiieblematiza os pressupostos que podem
ser considerados na analise e producédo de matidatscos.

A abordagem de ensino adotada pela disciplina @ellEcontempla a leitura e discussao de
textos, a apresentacdo de seminarios e a elabodacém planejamento de ensino, que €&
utilizado como um instrumento de avaliacdo. Paraliza essa Ultima atividade, os
licenciandos sdo organizados em duplas e cada alaa deve definir uma turma ficticia ou
real para elaborar esse planejamento.

Ao elaborar o planejamento os licenciandos deveDescrever as caracteristicas da escola e
dos alunos, ii) Definir os objetivos gerais do ansmédio, iii) Definir os objetivos da
educacao quimica, iv) Assumir uma orientacdo did&tijustificar sua escolha, v) Selecionar
um conjunto de conteldos e estratégias de ensihoPrepor formas para avaliar a
aprendizagem e vii) Descrever detalhadamente oePlde algumas aulas.

Esses tOpicos geralmente orientam a estrutura dessejamento e cada assunto é
desenvolvido utilizando um topico como titulo pesala abordagem, o que facilita a extracéo
dos trechos de interesse. Dessa forma, constituncospus e procedemos a analise. A partir
dela, pretendemos fomentar a discusséo sobre cerastabelecem os processos dialdgicos
que propiciam a compreensao dos pressupostos agosulpor essas disciplinas pelos
licenciandos.

Marco tedrico - A concepcéao de polifonia de Drucot

O conceito de polifonia refere-se a qualidade deexto de conter em seu interior a presenca
de diversas vozes que um locutor organiza para etam identificar-se ou opor-se.
Inicialmente proposto por Bakhtin, em sua teor@dgjica, esse conceito foi retomado por
Drucot (1987) que |he deu um tratamento lingliistioccampo da semantica da enunciacao.
De acordo com esse autor, a polifonia se instawandp € possivel definir em uma
enunciacdo a presenca de duas figuras: o locumregerce a funcdo do sujeito falante no
discurso e o enunciador que representa uma voerspgxrtiva apresentada no texto.



A figura do locutor, na teoria polifénica de Druc(t987), é fragmentada em duas
representacdes diferentes, o Locutor (L), enquaesponsavel pela fala, e mcutor (),
enquanto ser no mundo. O primeiro € responsavel ¢iger, mas ndo € um ser no mundo,
trata-se de uma ficcdo discursiva. O segundo rept@ ser empirico do mundo referido
pelo enunciado. Para o autor, a identificacapcgiled podera ser possivel através do (L).

Os enunciadores séo veiculados através da enuocaggpresentam diferentes perspectivas
que sao organizadas pelo locutor, em um movimeetdddntificagdo e oposi¢cdo, para
construir os sentidos no texto. Assim, a existédoigenunciador ndo € explicita e sua face
emerge da enunciagao produzida pelo locutor.

Sobre a enuncia¢do Maingueneu, afirma:

A enunciacdo constitui o pivd da relacdo entrengua e o mundo: ela permite
representar no enunciado os fatos, mas ela cangitu si um fato, um
acontecimento Unico, definido no tempo e no esp@¢aingueneu , 2000,p. 54).

Na enunciacado, ocorre 0 aparecimento histérico mentdneo do enunciado, que para Drucot
também pode ser entendido como frase:

[...] a “lingua” pode ser, nas linhas anteriorgmeaentada como um conjunto de
frases ou enunciados, pois a propria no¢do de laenunciado € uma construgéo
(ndo se observa uma frase mas apenas uma ocordénfriase) e alguns linguistas
esperam poder, a partir delas, contribuir parapieacéo dos fatos da linguagem
observados na vida cotidiana. (Drucot, 1972 p. 291)

A teoria polifénica de Drucot possibilita a ocorcénde diferentes perspectivas no interior de
um mesmo enunciado. Essas perspectivas sao viasutent diferentes vozes que se fazem
sujeitos do texto e instauram o jogo polifénicovestigar como se estabelece esse jogo e
identificar seus atores podem contribuir para cempdermos como diferentes textos podem
influenciar a construcdo de uma formacéao discumdé/cutor.

Apresentacao do corpus e metodologia

Corpus de andlise

Nos planejamentos, escolhemos para constituir pusale analise os trechos que podiam nos
oferecer elementos para nos aproximarmos das i@é@mncepcdes sobre os objetivos da

educacao quimica. A selecdo do corpus pautou-geessuposto de que, ao tratar sobre esse
assunto, os licenciandos precisaram mobilizar stresicas e conhecimentos sobre a

pedagogia, sobre o contexto do ensino e sobre melmos da quimica. Nesse processo,

podem surgir alguns indicios de como se constitas Sormacdes discursivas sobre esses
objetivos e dos enunciadores que atravessam divamasse processo.

Os dados analisados foram produzidos na disciplen$Q IIl, ministrada no ano de 2010

para um grupo de vinte alunos que cursavam o oitamestre, de um curso de nove
semestres. Cada planejamento foi elaborado por dupk de alunos, assim, no final da
disciplina, foram elaborados dez no total, dos gjs@iecionamos cinco para retirarmos 0s
trechos que compdem o corpus de analise. A esdelses planejamentos foi aleatéria.

Metodologia

Neste trabalho, cada um desses trechos sera nefa@dsepor um locutor, que pode ser
fragmentado em duas figuras: o locutor, enquansporesavel pela fala (L) e o locutor,
enquanto ser no mundo)( Cada uma das representacdes do locutor secadadpela letra L
ou £, seguida de um namero, que se refere a origeralaa f



Dessa forma, séo representados cinco locutoreeniés: L1, L2 L3, L4 e L5, que poderao

se fragmentar e produzir outros cincot, £2, L3, L4 € L5, respectivamente. Com essa

estratégia, consideramos que L1 € responsavel gquato se diz no trecho retirado do

planejamento de ensino 1, que foi elaborado por dasaduplas formadas na disciplina. Os
demais locutores sdo constituidos da mesma foramsiderando seus respectivos textos e
posi¢des, enquanto ser no mundo ou apenas respopsévfala.

Apoés uma leitura atenta do corpus, buscamos irglttacheterogeneidade do texto, utilizando
como referencial de analise o conceito de polifdnlocutor e enunciador concebido por
Ducrot. Segundo esse autor, algumas estruturasaiex@ao indicativas da referéncia, alusao
ou inser¢cdo do discurso do outro no nosso propigzcucso. Neste trabalho, foram
considerados os seguintes indicativos: i)decursos relatadosdiretos e indiretos, ii) as
pressuposicoedii) asparafrasese as iv)conjungdes adversativas

Com essa abordagem, identificamos os enunciadarespcedominaram nos dizeres dos
locutores e delineamos as perspectivas repressmpad@&ssas figuras enunciativas a partir de
recortes dos enunciados. Examinamos a polifonevédr da caracterizacdo da presenca de
cada um desses enunciadores no corpus. Por fietj@emos algumas palavras e/ou termos
que se referiam aos objetivos da educacdo quimimes@mos interpretar a constituicdo de
sentidos atribuidos a essas palavras pelos licetasa

Analise

A construcao dos Enunciadores do discurso

No corpus de andlise, foram identificados algunseiadores, mas apenas um deles apareceu
com frequéncia e com diferentes perspectivas madas$ locutores. Essa figura enunciativa
foi denominada nesse trabalho Enunciador Acadér(io®), cuja presenca também se
manifesta no texto através de seu desdobramentdua® outras figuras enunciativas, o
Enunciador Académico Oficial (EAO) e o EnunciadorSenso Comum Académico (ESCA).

Assim, constituem-se trés enunciadores que seipoain a partir de perspectivas diferentes
do discurso académico. Sendo essas perspectivasozmes predominantes na fala dos
locutores, realizaremos a analise do corpus com hessas trés figuras enunciativas.

O EA representa as teorias e pressupostos produzadpesquisa em ensino de quimica e que
transitam no discurso académico através de eveetgmesquisa, livros e artigos cientificos.
Um exemplo, em que a voz desse enunciador surtgxtmesta no recorte 2.

Recorte 2 - “... despertar o aluno para a desampersmo que induzida, segundo
Piaget ‘cada vez que se ensina prematuramente actiamga algo que ela pode
descobrir sozinha se esta impedindo essa criangaveletd-lo e conseqiientemente,
entendé-lo completamente™ (L4)

Nesse trecho, o locutor reproduz um enunciado, algonmas modificacdes, que foi feito pelo
pesquisador e autor de diversas publicacbes aceagnfiaget. A seguir apresentamos o
enunciado do autor retirado de uma traducao do f&rconstrucéo do real na crianca”.

Cada vez que se ensina prematuramente a uma cakyugaa coisa que ela poderia
descobrir sozinha, se lhe impede de inventa-lansemiientemente, de entendé-la
completamente (Piaget, 1970, p. 28).

Esse autor € conhecido no contexto académico @adéreensino como precursor da teoria
construtivista, que versa sobre desenvolvimentaptandizagem humana. Essa teoria esta
bastante presente no discurso académico e é abandatisciplina de IEQ 1.



O EAO representa a voz ou perspectiva dos documenfioiais sobre o ensino médio
veiculados pelo Ministério da Educacédo e pelasesmtas de educacdo do Estado e da
prefeitura de Sdo Paulo. Esses documentos fordmorados por pesquisadores de diversas
areas de ensino, como as de ensino de quimicapahsifisica e outras.

Na fala dos locutores, a presenca dessa figurecetiva pode ser percebida no recorte 1.

Recorte 1 - Os objetivos encontrados nos documenfusais sdo bastante

relevantes na proposta desse planejamento, vigoegse € um curso de Ensino
Médio. Contudo, pretende-se aqui ressaltar o erisrldgico visando o mercado
de trabalhol...] (L1)

Durante as disciplinas de IEQ, diversos textosnfosaigeridos, lidos e discutidos nas aulas.
No ambito dos documentos oficiais, duas referérfdasam parte dessas discussoes, o0 texto
“Subsidios para a implementacdo da proposta Clariocde Quimica para o 2° grau”,
publicado em 1979 pela CENRitilizado nas disciplinas de IEQ | e Il e 0 teXRCNEM?",
publicado em 1999 pelo Ministério da Educacéo,izaiilo nas trés disciplinas. Assim,
assumiremos que a voz do EAO é representada selorgd presente nesses textos.

O Enunciador Académico sobre Senso Comum (EAS@)esenta a perspectiva do discurso
académico sobre algumas idéias e concepc¢des quetdma no imaginario do leigo em
ciéncias. Essas idéias e concepcdes, geralmengensucarregadas de preconceitos,
esteredtipos e mitos, que distorcem alguns corsceiés ciéncias e produzem concepcoes
alternativas ou equivocadas. Assim, EASC apresemtaliscurso contrario a elas e utiliza
essa oposicao para reafirmar a validade de sessyp@stos sobre o ensino de ciéncias.

No recorte 3, é possivel perceber indicios da pgesdesse enunciador.

Recorte 3 — [...] a quimica faz parte do mundo am givemos, que nao é
exclusivamente de usinas, grande industrias €t¢L[4)

Nesse trecho, o locutor evidencia a existéncia A8E quando argumenta contra 0 pressuposto
de que a quimica esta distante da realidade daiedas pessoas e interessa apenas a um publico
especifico, nesse caso aqueles que trabalham éstriag e usinas.

Ao identificarmos esses enunciadores verificamas adigura do locutor se desdobra em outras
figuras enunciativas, podendo, assim, tornar aiglivgtras vozes atraveés da sua. Esse processo
instaura a polifonia do texto, que para Branda®%)9efere-se a qualidade de todo discurso de
estar tecido pelo discurso do outro, de toda fataeatravessada pela fala do outro”

A seguir identificamos a presenca de cada um demsesciadores na fala dos locutores e
analisamos as diferentes perspectivas que o0s tesutwganizam para se identificar ou para se
opor. Nesse processo, se fard mais evidente apialifio texto instaurada pelo didlogo desses
enunciadores no interior do corpus de andlise.

O Enunciador Académico Oficial nos textos dos licen ciandos

No corpus de andlise, a fala sobre os propositeddeacdo quimica foi marcada pela presenca
do EAO. Esse enunciador esteve presente em todoea®s analisados e, em alguns deles,
representou a voz predominante na formacao diseutsis licenciados.

No recorte 1, apresentado acima, a voz do EAO éaelopara fundamentar{@roposta desse
planejamento”e isso foi justificado pelo fato do planejamenstae sendo elaborado para um
“curso de Ensino Médio’A utilizacao de'visto que” atribui ao EO um status de autoridade, pois
de acordo com a perspectiva assumida no recorteidéias devem ser consideradas sempre que
se tratar do ensino médio no contexto educacional.

! Coordenadoria de normas e estudos pedagdgicuostaréx de educacido do estado de S&o Paulo.
2 parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio.



Nesse recorte, percebemos que a vozdese combina com a voz do EAO, quando ele se
manifesta de forma impessoal através do téipnetente-se Nessa fusaq; 1 se posiciona como
sujeito no texto ao afirmar que também ressaltdraemsino tecnoldgico visando o mercado de
trabalho”.

A presenca de: é marcada peleonjungdo adversativa“‘Contudo”, que instaura sua oposi¢ao
as proposicdes do EAO. Essa oposicao se faz a parfppressupostode que Os objetivos
encontrados nos documentos oficiarglo ressaltam o ensino tecnoldgico visando o rderda
trabalho.

£1, complementa a perspectiva do EAO para se posiciomas com o cuidado de manté-lo no
controle da enunciagdo. Com essa estratégia, @ageid faz uma tentativa de dizer o que pensa
garantindo a manutencéo de sua imagem como adegt@ressupostos desses documentos.
Dessa forma;o enunciador mostra-se... Como uma superposicaméscaras que representam a
duplicacdo do rosto do personagem e a tensdo quessende atras da aparente unidade do
enunciado produzido pelo falant¢¥.ogt, 1980 p.160)

L1 parece reconhecer os pressupostos do EAO comgatiivios no enunciado, de forma que
sem eles seus argumentos nao teriam validade.s&mga desse enunciador como uma autoridade
no texto é sugerida nos recortes a seguir:

Recorte 4 - O objetivo acima foi inspirado nas adéprevistas no documento
Parametros Curriculares Nacionais para o EnsinadM@&CNEM, 2009) (L1).

Recorte 5 - 0s objetivos especificos contempladgsentrabalho estédo divididos nas
competéncias citadas nos PCN+ [...] (L1).

Recorte 6 - Possibilitar ao aluno o entendimentprdeessos quimicos, de tal forma
gue esse adquira um conhecimento cientifico queekiona com aplicacdes

tecnolégicas e implicacdes soécio-econbmicas e amaise a fim de que este

desenvolva sua cidadania, julgando questfes pa8naiz qual ele se depara no dia-
a-dia, encorajando-o na tomada de decisbes e tapdwi para a insercdo no

mercado de trabalho (L1).

As palavras thspiradd e “citadas, nos recortes 4 e 5, respectivamente, sugeremegses
documentos apresentam os subsidios necessariosepaedinir esse objetivos, o que lhes confere
o status deeferéncia para orientar o ensino de quimica. Ainda no recdrtao dizer que foi
“inspirado”, o locutor também sugere que“aiias previstas no documentapenas agugaram
sua criatividade para elaboray bbjetivo acima’e que néo foram fielmente reproduzidas.Com
essa estratégia, ele se posiciona como responsglagbroposicido dessebjetivo” e protege sua
imagem de profissional em formacdo que ja possndicdes de elaborar suas préprias idéias
sobre o ensino.

No recorte 6, verificamos o desdobramento de Llsergimento de1 no enunciado. O locutor,
guando responsavel pela fala, elabora pas@frase de algumas idéias presentes nos PCNEM
sobre o0 ensino como meio para 0 desenvolvimentoiddaania, mas, surgenquanto ser no
mundo, quando complementa que o ensino dever conteroptisenvolvimento da cidadania,
mas ‘tapacitando para a inser¢cao no mercado de traballiessa tentativa discreta de fugir do
engessamento desses documentos foi feita apendd pos demais locutores mantiveram uma
postura passiva diante do EAO.

Na fala de L2, esse enunciado assume o contr@ledottexto e o locutor utiliza integralmente o
enunciado do outro, conforme se |é no recorte 7.

Recorte 7 - Espera-se deste projeto que os alungsimieiro ano do ensino médio
aprendam “a descrever fendmenos, substancias, iamstpropriedades e eventos
quimicos, em linguagem cientifica, relacionandoaoslescricdes na linguagem
corrente, ler e interpretar informacfes e dadossgmtados com diferentes
linguagens ou formas de representacdo — como sisb@drmulas e equacdes
guimicas”, trecho citado do PCNEM. (L2).



£2, se manifesta de forma impessoal, através do tdasmera-se” e, imediatamente, funde sua
voz a voz de EAO, que assume o controle do enumcl@essa forma esse locutor, se isenta de
refletir como um profissional do ensino e se posiaicomo um reprodutor passivo da perspectiva
do EAO.

Na fala de L4, a voz desse enunciador surge patHigar suas escolhas e legitimar seus
argumentos, conforme descrito a seguir.

Recorte 8 - Segundo o PCN+ [...], [...] as compaténdescritas pelos PCN+|...]
consideradas como pilares de sustentacao nos qtiEibalho proposto se apoiara.
(L4).

As frases que compdem esse recorte introduzemagHes dos documentos oficiais e iniciam
uma parafrase que sintetiza as principais idéias sobre essasdmpeténcias descritas pelos
PCN+...". Nessaparafrase, alguns trechos sdo reescritos sem que ocorra dificagdo no
sentido, 0 que caracteriza o novo texto como untase do texto original.

A voz de EAO é introduzida pela palavra “Segundpie na enunciacdo possui o sentido de
“considerar, trazer uma idéia”. Com essa estratégidegitima sua proposicado e segue seguro na
voz do outro, que provavelmente sera aceita pelodestinatario, nesse caso o avaliador do
planejamento.

Na fala de L5, verifica-se novamente a apropriggassiva da perspectiva do outro pelo locutor,
conforme pode ser observado a seguir.

Recorte 9 - Assim como é discutido acima pelo PCNEé&fedita-se que dentro do
escopo abordado na educacéo cientifica, seuswageinais devem compreender
[...] e [...] Dentre o conjunto de habilidades enpeténcias citadas nos PCNEM,
pretende-se desenvolver os seguintes [...] (L5).

A voz do EAO é superposta pela voz gdg que tenta se confundir com o enunciador e se faz
sujeito no texto, de forma impessoal, através @davps“acredita-se” e “pretende-se’ Ao
utilizar esses termos, a voz de& se une e reforca a voz de EAO, assumindo que &xreds
pressupostos dos documentos oficiais e quenbgetivos finais"da educacdo quimicadevem”
considerar tais pressupostos.

A presenca EAO foi identificada na fala dos cinazutores. Nelas, os licenciandos se
apropriaram da voz desse enunciador para legitsnarimagem de conhecedor do discurso
pedagogico, nesse caso representado pelos docuwnodiotais.

Na tentativa de proteger essa imagem ou face palesem atribuir ao outro a responsabilidade
de refletir e definir os encaminhamentos da educggémica no ensino médio. Com essa postura,
o licenciando pode perder a oportunidade de seipasir criticamente e a polifonia do texto €
enfraquecida pela apropriagédo da formacao disaudov EAO, que predomina em relagcdo aos
outros enunciadores.

O Enunciador Académico sobre o Senso Comum nos text os dos licenciados

L1, ainda se vale de uma nova figura enunciativa fisndamentar sua posi¢cdo na enunciacao, o
EASC. Esse enunciador se manifesta quando Lligsttia opcéo por ressaltar o ensino visando
0 mercado de trabalho, afirmando que:

Recorte 10 — [...] se trata de uma escola técrugg@ este € um dos objetivos
intrinsecos a prépria instituicdo (L1).

Nesseecorte, a voz de EASC surge pressupostode que a “scola técnica’visa uma formacao
voltada para o mercado de trabalho. De maneiralbante esse enunciador se posiciona na fala
de L3, conforme se pode verificar no recorte 11.



Recorte 11 - Mostrar que a quimica faz parte dodowem que vivemos, que ndo &
exclusivamente de usinas, grandes industrias ets,que estd no dia-a-dia e muitas
vezes presentes em discussdes de ordem socigicpatcondmico etc) [...] (L3).

A voz do EASC se manifesta poessupostode que a quimica néo faz parte do mundo em que
vivemos e que esta concentrada nas usinas e griemlissrias. Para desmistificar esdéia do
senso comum 3, como sujeito do textge contrapde a EASC, quando afirma que a quimica fa
parte do‘'mundo que vivemoseé que um dos objetivos da educacgéo quimiddostrar”’ isso.

Ainda é possivel perceber no recorte 11, que L8apsovar a importancia do conhecimento da
guimica para o cidadao. Esse aspecto é evidengigwlo o locutor destaca que a quimica além
de estar presente em nosso dia-a-dia, ‘esténuitas vezes presentan discussdes de ordem
social (politico, econdémico etc,...)du seja, o conhecimento quimico tem uma funcaacpraa
sociedade, que é oferecer subsidios para a pagémpdo individuo nessas discussdes.

Outros aspectos que sustentam a necessidade dorldeuprovar a importancia de se aprender
guimica séo descritos no recorte 12.

Recorte 12 - Reconhecer que a Quimica faz partawwo, além de ser essencial
para a vida e ter relagdo direta com os seres lngnanQuimica esta presente em
todo lugar, é parte fundamental do desenvolvimdathomem [...] (L3).

Nesse trecho,.s3 utiliza termos que exaltam &uimica” como “essencial para vida”,
“fundamentdl para o desenvolvimento do homem e que se tratandediéncia presente em
“todo lugar”. No entanto, EASC surge novamente no discurso ¢hestacar o lado nocivo da
guimica, afirmando que ela também:

Recorte 13 — [...] é responsavel por grandes pruseexistentes hoje como chuva
acida, poluicdo, contaminacdes de ar, solo e agusscimento global [...] (L3).

L3, por sua vez, ainda no sentido de defesa daicpise posiciona e afirma no recorte 14:
Recorte 14 - “mas também pode ser a quimica a medpel pela solucdo de todas
essas e outras questdes.” (L3)

Na fala de L3, ocorre um embate entse que se faz sujeito no texto, e o EASC. Em uneagés

de oposicao, é possivel perceber o dialogo noigntdo texto, em que essas figuras enunciativas
tentam defender suas perspectivas sobrguariicd. Nesse embate, ao negar a perspectiva do
EASC, o locutor,enquanto ser no mundg protege sua imagem de licenciando que esta se
constituindo como um profissional e, portanto, j&apaz de reconhecer as implicacbes da
“quimicd na sociedade e no meio ambiente.

Nesse caso, a protecdo dessa imagem, além de ghossite responder as expectativas do
interlocutor, pode ser interpretada como um avamgamovimento de formag&o dos futuros
professores que indicam terem se apropriado de perspectiva diferente da defendida pelo
EASC.

Esse enunciador também se manifesta na fala d€Qudndo o locutor explica que alcancara
alguns de seus objetivd&nsinando que a quimica ndo é uma ciéncia restataggénios e
pesquisadores”, ele assume pressupostode que dquimica” é vista pelos alunos como uma
ciéncia para poucos e que esta restrita a ambidigistes do cotidiano da sala de aula como
centros de pesquisas e universidades, locais oedalngente se encontram ogéhios e
pesquisadores”.

Ao estabelecer um posicionamento contrario a petispedo EASC,.4 se faz sujeito no texto e
assume o compromisso de desmistificar essa idéseiEo comum, ensinado quegaitnicd €
uma ciéncia que pode ser acessada pelo aluno deagddu basica. Essa tentativa de
distanciamento do EASC pode indicar que esses cimedos estdo se constituindo como
profissionais e se consideram capazes de ensifraicgude maneira acessivel aos alunos.



O Enunciador Académico nos textos dos licenciandos

Na narrativa de L1, o EA transita no discurso dmuor através da voz do EAO. No recorte 6,
apresentado anteriormente, L1 propde como um desivais da educacdo quimica proporcionar
ao aluno a oportunidade de adguitm conhecimento cientifico que se relacione coficapdes
tecnologicas e implicagbes socioecondmicas e ardgsn Essa afirmacdo se remete a um
movimento conhecido na area de ciéncias como “CT&é€é significa Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente.

O movimento CTSA tem sido objeto de diversos esut area de ensino de ciéncias e esta
bastante presente no discurso académico quandatseld conceito de ensino contextualizado e
de cidadania. Esse discurso fundamenta algunsupestes dos documentos oficiais e do curso
de licenciatura em quimica envolvidos nesse trabgarticularmente, na disciplina de IEQ | que
apresenta a abordagem CTSA nas discussdes sdoralasentos do ensino de quimica.

No recorte 15, apresentamos mais um exemplo quefest@n essa abordagem na fala dos
locutores.

Recorte 15 — [...] a quimica [...] esta no nossoalidia e muitas vezes presente em
discussbes de ordem social (politico, econémicd, etmbiental e bioldgica [...]
(L3).

Nesse caso, L3 propfe a articulagdo entre a quimiearepresenta a ciéncia, a sociedade e o
ambiente, o que sugere a presenca da abordagem & fda do locutor. No mesmo trecho, ele
afirma que a quimica esta presente dia ‘a dia”, 0 que expressa um sentido para cotidiano. O
ensino que considera elementos do cotidiano temadipkto de estudos no campo da didatica das
ciéncias quando se trata de contextualizagdo doaens

Na fala de L4, o EA pode ser percebido a partartkise do recorte 16.

Recorte 16 - [...] publico, para os quais se elalb@s aulas pensando ndo s6 no
conhecimento prévio que os alunos possivelmentsugos, mas também de forma a

adequar as atividades e materiais envolvidos #esed e as limitagdes do cenério

em que estéo inseridos. (L4).

Ao afirmar que suas aulas seriam elaboradapeénsando ndo s6 no conhecimento préviolL4’
apresenta pressupostode que o conhecimento prévio dos alunos deveossiderado durante a
elaboracdo do planejamento. A estratégia de camasi@sses conhecimentos tem feito parte do
discurso académico na area de ensino de ciénciee damtar do conceito de aprendizagem
significativa.

L4 se manifesta como sujeito do texto e afirma quawas propostas em seu planejamento
consideram o ¢onhecimento prévio”,como manda o EA, mas também ird considerar a
“realidade e as limitacdes do cenario em que estderidos” os alunos.

O EA esteve presente na fala de quatro locutosem @erspectiva foi veiculada, principalmente,
através da combinacdo Locutor/EAO/EA. Outras reacdesse tipo ocorreram no interior do
corpus como, por exemplo, Locutor/EAO, Locutor/EAS@cutor/EA, Locutorfocutor, entre
outras.

Essas sao algumas das rela¢des possiveis qudexstaia polifonia do texto e tecem a formacao
discursiva dos licenciandos sobre os propositaxdaacdo quimica.

A constituicdo dos sentidos sobre os propésitos da educacdo quimica

Dentre as palavras utilizadas para se referir aogopitos da educacédo quimica, apenas cinco
delas foram repetidas mais de uma vez na falacgdogdres. As palavras “cidadania”, “cotidiano”

e “competéncias” foram repetidas quatro vezes mpusp a palavra “autonomia” duas vezes e a
palavra “conceitos” trés vezes. Considerando essgléncia, nos restringiremos a buscar no



corpus os sentidos atribuidos pelos licenciadospasvras: “cidadania”, “cotidiano” e
“competéncias”.

Na fala de L1, a concepcéo de “cidadania’ est&i@iada a capacidade do estudante de, quando
munido do conhecimento cientifico, juldar questdes polémicas a qual ele se depara neadia
dia...” e“...na tomada de decisdes...O cotidiano, por sua vezrépresentado pelo termadia-
a-dia” e se relaciona com os conhecimentos cientificos,que eles conferem ao aluno a
capacidade de se posicionar diante das quegdlesnicas” da sua rotina diaria.

Ao analisarmos o recorte 7, descrito anteriormente possivel inferir que L2 associa 0s

propoésitos da educagcdo quimica a abordagem dostaspedricos e representacionais do
conhecimento. Nessa narrativa, 0 ensino como nagi@ @ exercicio da cidadania e as relacdes
entre a quimica e o cotidiano ndo séo considerados.

Na fala de L3, esses propositos sédo definidozatiio-se umparéafrase de trechos dos PCNEM
gue buscam justificar a importancia do conhecimeqntimico para o exercicio da cidadania.
Nessa nova composicdo textual, a ordem das idéamsnésma que aparece no texto original,
destacando suas informacdes principais e nao ewmitienhuma opinido sobre as proposicdes
desse documento.

Entre as idéias centrais da parafrase, a quimicaotidiano aparece quando se estabelece a
necessidade de:

Recorte 18 - Mostrar que a quimica faz parte dodowem que vivemos, que ndo &
exclusivamente de usinas, grandes industrias ets,que estd no dia-a-dia e muitas
vezes presentes em discussdes de ordem socigicgpattondmico etc) [...]

Na fala de L4, ao tratar sobre a abordagem dosecimintos quimicos articulados ao cotidiano e
sua utilizacdo para o exercicio da cidadania, attwafirma que:

Recorte 19 - A quimica vai muito além do entendilmate equaces, férmulas ou
uso adequado da tabela periddica na previsdo dgwiguades elementares, a
qguimica deve se relacionar com o mundo real enviyaenos, sendo ferramenta na
compreenséo da realidade e utlizada no entendimdat desenvolvimento do
mundo que nos rodeia, devendo o aluno saber idamtd influencia da quimica no
meio em que esta inserido, sendo um ser critidoeaim mero espectador.

O termo“vai muito além”, utilizado pelo locutor, sugere, que para el&gumica” néo se reduz
ao “...entendimento de equacdes, formulas ou uso adegiathbela periddica na previsédo das
propriedades elementares...mas € umaférramenta na compreenséo da realidadgie podera
subsidiar a atuacéo ativa do individuo no meio am\ave.

Essa concepcgédo sobre“@uimica”, corrobora comos pressupostos dos documentos oficiais,
conforme se |é a seguir:

[...] proposta apresentada para o ensino de QuinbsaPCNEM se contrapbe a
velha énfase na memorizacdo de informacgGes, noffiesulas e conhecimentos
como fragmentos desligados da realidade dos al@i@@N+, 2002, p. 87).

Vale lembrar que o ensino de Quimica tem se redu#dtransmissdo de
informac0des, definicdes e leis isoladas, sem qealglacdo com a vida do aluno,
exigindo deste quase sempre a pura memorizac@idtarasbaixos niveis cognitivos.
(PCNEM, 1999, p. 37)

A partir da correlacdo entre a fala de L4 e a vozEAO, podemos inferir que a palavra
“quimica”, utilizada pelo locutor, refere-se aos conhecingestbre a ciéncia quimica veiculados
através do énsind na educacdo bésica. Esses conhecimentos sadeceaaos por ele como
uma possivel ferramenta para o exercicio da cidadan

Esse locutor ainda assume que um dos propoésitosndmo de quimica € proporcionar ao
estudante a capacidade de se posicionar carmoser critico”na sua comunidade local, o que
reforca a relagdo entre o conhecimento quimico edtmiano. Essa relagéo fica ainda mais
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evidente quando L4 afirma que, em funcdo dos oljetijue se pretende alcancar, em seu plano
anual“... sera dada uma abordagem que permita trazeusnica para a casa do estudante”.

A construcdo do sentido deotidiano” , como o ambiente que esta diretamente ligada ao
estudante, é enfatizada na fala de L4 através)gmessdeSmundo real em que vivemo® “o
mundo que nos rodeiaAs palavras, “real” e “rodeia”, parecem limitaatiacado desse estudante
a sua comunidade imediata ou encaminhar o ensimacegaa limitagao.

L4 também define a quimica como ‘ima linguagem criada pelo homem para compreender o
nosso cotidiano...’e se manifesta como integrante do grupo de alainagés da palavra “nosso”,
gue abriga nesse “cotidiano” todos os individuas dgle compartilham.

A palavra “competéncias” se refere no corpus aspet@mcias e habilidades propostas no texto
PCNEM. Os sentidos dessa palavra foram totalmemtgpeados pelos locutores do EAO, que as
define como um conjunto de capacidades que devemlesenvolvidas na disciplina de quimica

no ensino medio.

Nos PCNEM, quando se trata sobre o0 ensino de qajmséo propostas quatro competéncias
gerais: i) representacdo e comunicacao, ii) ingagéio e compreensao, iii) contextualizagao
sociocultural e iv) valorizagcdo da diversidade. I@sutores abordam essas “competéncias”,
através dearafrasese/ou citagdes de trechos desse documento ofieial,cgie haja uma outra
construcao de sentidos no interior do corpus.

No conjunto das falas, os propoésitos da educac#nicp se concentram, principalmente, em
torno de dois eixos tematicos: i) proporcionar dun@ a capacidade de interagir com seu
cotidiano imediato e, ii) estimular o desenvolvitteda cidadania. Esses eixos corroboram com
0s propositos definidos pelo EAO, que propde atral@ desenvolvimento de competéncias e
habilidades preparar o aluno para o exercicio desladania.

A partir dessa analise, podemos inferir que esgeogtle licenciandos se apropriou da perspectiva
desse enunciador e reproduz os pressupostos dasneoims oficiais, sendo essa a voz

predominante e apoiada pelos futuros professorascdwbinagéo entre o locutor e o EAO, o

discurso veiculado por esses documentos orientaoasepcdes dos licenciandos sobre os
propositos da educacdo quimica, o que caracterinaoaporacdo do discurso do outro no seu

proprio discurso.

Consideracoes Finais

Indicios de diversas vozes foram percebidos nehdsedos planejamentos que tratam sobre 0s
propésitos da educacdo quimica, mas apenas a v@&Aderedominou e foi objeto de nossa
investigacdo. Esse enunciador se fragmentou e piroduas outras figuras enunciativas, o EAO
e EASC, que foram responsaveis pela instaura¢gmydgolifénico no interior dos textos.

Esses enunciadores atravessaram as falas dosré&xwo um movimento de oposicao e
identificacdo com o objetivo de construir uma inmagdos licenciandos de profissionais do
ensino. Nesse processo, os futuros professoregsseigmam de forma pouco critica diante dos
pressupostos dos documentos oficiais e utilizansoudso do outro, indiscriminadamente, para
construir sua formacgéo discursiva sobre os propsia educacao quimica.

Ao combinar sua voz a voz do EAO e se opor assdiéilasenso comum sobre ensino através da
negacao dos pressupostos do EASC, os licenciamdéeggimam como futuros professores e
sugerem um movimento de avanco em sua formacasgaofal. No entanto, esse movimento
pode configurar uma tentativa de proteger suadauge do interlocutor, que sera o avaliador dos
planejamentos, e ndo, necessariamente, indica areensdo dos pressupostos veiculados por
esses enunciadores.
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Esse fato € evidenciado ao retomarmos a constitudedsentidos atribuidos aos propoésitos da
educacao quimica, que emergem a partir da utikzdegargdes como “cidadania”, “cotidiano” e
“competéncias”. Essas palavras sdo encontradaedms bs textos analisados e sdo utilizadas de
forma superficial com a intengéo de valorizar aaiiso. No entanto, essa incorporagcdo sem a
devida reflexdo, mascara uma falsa compreensaege=msnos pelos licenciandos, que passaram
a utiliza-los de forma indiscriminada.

Ainda, ao refletirmos sobre os sentidos atribuidms propdsitos da educagdo quimica,
verificamos a falta de compromisso com o0s contelmogeituais em detrimentos de outros
contetdos do ensino, como o desenvolvimento dadaida e de competéncias e habilidades.
Esse, também, é um aspecto que deve ser obsereadcatencdo, pois parece existir uma
tendéncia nos textos dos licenciandos de distamiatos propositos da educacdo quimica o
ensino de conteudos conceituais.

A andlise da influencia desses enunciadores ntsstews licenciandos deixa bastante evidente o
quado complexo é o processo de compreensdo e amiteatdo do discurso dos documentos
oficiais no periodo de formacao inicial. A forteepenca do EAO na fala dos locutores e a
passividade com que seus pressupostos s&o incdogor®s enunciados sugerem que eles
reconhecem os documentos oficiais como manuaiseasgeguidos e ndo como diretrizes para
orientar suas escolhas durante o planejamentcétiagpdocente.

Essa postura, que se manifesta na fala dos cimogoles, nos permite inferir que esses
licenciandos se identificam e incorporam em sexit®$eos propoésitos definidos pelo EAO por
considera-los pertinentes, mas também pode semditativo de que eles ainda ndo possuem
condicbes de confrontar esses pressupostos e alauas proprias concepgdes sobre o ensino de
guimica, mesmo estando em um estagio avancadasio de graduacéo.

Essas possibilidades precisam ser melhor investisgadm objetivo de produzir subsidios para
refletirmos sobre as compreensdes dos licenciaacksa dos documentos oficiais e sua funcao
no trabalho do professor. Dessa forma, ele poderéapaz de lidar com a complexidade da sala
de aula que, particularmente no contexto da equaldica, exige do professor criatividade e
pluralismo de perspectivas.
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