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Resumo

Apresentamos estudo de caso em escola da Redeipéirde Ensino de Volta Redonda,
com a Educacéo Infantil. Investigamos as repregéagasociais de meio ambiente e EA das
educadoras. Em seguida, discutimos sua relacdoacpratica educativa ambiental, a partir
das atividades desenvolvidas no cotidiano escdkaificamos até que ponto estas praticas de
EA escolar contribuiram para a transformacédo dauowtade escolar e seu entorno. Ao
compararmos as representacdes percebemos que uno sigeito pode apresentar diferentes
concepcOes de meio ambiente, como espacgo e comeseamcao socio-ambiental. Embora
percebam o meio ambiente como um ‘todo’préis educativa se preocupam com mudancas
comportamentais que levem a preservacdo do ambmetteal. As praticas pedagogicas
reduzem o processo educativo ambiental a transmisigd conhecimentos de carater
imediatista, a mudancas individuais e momentan@escisamos repensar a formacao dos
educadores destacando como aspecto fundamental fanmacdo critica em relagdo a
reflexdo-acao.

Palavras-chave: representacdes Sociais - Praxis — Projeto educativo

Abstract

We present a case study in schools of the Muni§phabol of Volta Redonda, with the Early
Childhood Education. We investigate the social espntations of the environment and the
EA to the educators. Then, we discuss its relatign® educational practice environmental
activities from the school routine. We check to twieatent these practices and school
contributed to the transformation of the school pamity and its surroundings. Comparing



the representations we see that the same subjecthange different conceptions of the
environment, such as space and as social and amarmal representation. Although
perceive the environment aspadxis is concerned with behavioral changes that leatthé¢o
preservation of the natural environment. The pedeagb practices reduce the environmental
education process for the transmission of immediatavledge, for the individual changes
and momentary. We need to rethink the training diicators highlighting education as a
fundamental criticism of the reflection-action.
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Introducéo

A degradacdo ambiental se manifesta como sintomantke crise de civilizagcdo que esta

intimamente ligada a racionalidade tecnologica,ragmentacdo do conhecimento e a
concentracdo do poder do Estado e do mercadojau se

“as causas da degradacao ambiental e da crisdatéoesociedade/natureza
nao emergem apenas de fatores conjunturais ou stonton perverso da

humanidade, e as consequéncias de tal degradagasamdconsequéncias
apenas do uso indevido dos recursos naturais; is§ods um conjunto de

variaveis interconexas, derivadas das categoriagitatismo/ modernidade/

industrialismo/ urbanizacdo/ tecnocracia. Logo, asejhda sociedade
sustentavel supde a critica as relacdes sociaés pradiucao, tanto quanto ao
valor conferido a dimenséo da natureza” (LOUREIR@O, p.24).

A partir desta compreensdo entendemos como cerg@cainhecer as representacdes de
professoras que promovem acdes educativas de rcagi®ambiental. Iniciamos com a
investigacao de suas representacdes sociais da¢zaudmbiental (EA) e de meio ambiente.

Visitas a escolas mostraram ser prioritaria a ceemsao dos processos educativos em curso,
isto €, a relacdo e as mdultiplas influéncias des sepresentacdes em relacdo as atividades
desenvolvidas junto as criancas. No percurso, iganifos até que ponto as praticas de EA
escolar contribuiram para a transformacéo da catadeiescolar e do entorno.

Os objetivos convergiam para a compreensdao daawelantre representacdes e acgdes
educativas cotidianas, ou seja, apontavam a relagéie o que se pensa e 0 que se faz em
EA, sem descartar as reais condicdes de producgmodesso educativo na realidade em

Curso.

Selecionamos uma escola de Educacdo Infantil doidipio de Volta Redonda que ja
participava do Projeto “Aprendendo a Reciclar”. Pabjeto se articula ao projeto de coleta
seletiva de residuos sélidos da Prefeitura Municidasenvolvido em parceria com as
Secretarias Municipais de Educacdo e de ServictdicBs nas unidades educacionais e
creches do municipio, tendo sido implantado emtagtes 2007.



Este estudo teve como referencial tedrico-metododdg Teoria das Representacdes Sociais
(Moscovici, 2003) e o Estudo de Caso (Minayo, 199ptamos por uma abordagem
dialética, uma vez que o ambiente de investigagdoera familiar, mas ndo necessariamente
conhecido, fazendo-se necessario construir um ggocde “estranhamento” da realidade
vivida (Velho, 2004).

Caracterizando o inicio do processo investigativo

Sendo um estudo de caso em unidade escolar, indaganwfessoras, alunos e a dire¢cao por
entendermos que esses atores sociais tém uma agéoulireta com o problema a ser
investigado. O estudo foi realizado na Escola MpaicVoltacd, unidade educacional de
Educacao Infantil no periodo de outubro a dezerdbrd007.

A escola

A escola possui uma trajetoria de trabalho com adesde 2001. Nao entra no Projeto por
imposicao da SME, mas por op¢ao da comunidadeagsewh virtude da realidade concreta
em que estd inserida. Os projetos também nao ficd@arados no tempo”, mas se

modificaram, progrediram a partir de avaliacOoextteds e das reformulacdes postas em
execucao.

Situa-se na Zona Oeste da cidade, em um dos piadiirros do Municipio, com cerca de
25.333 habitantes, 10% da populacdo da cidade ppesemta diferentes condicbes sécio-
econbmicas entre as familias que habitam a paista ta bairro (onde fica a escola), e outras
gue habitam a parte alta (os morros), onde podemoentrar familias muito pobres. Existem
areas do bairro transformadas em depoésitos de uossidhdustriais e um conjunto
habitacional, construido em solo contaminado pamzéeo. O grande desemprego que
ocorreu no bairro, por ocasido da privatizacdo idaS@lerurgica Nacional, contribuiu para o
aumento do numero de pessoas doentes por alcopligra@ identificado pela escola em seu
Projeto Politico Pedagdégico (PPP), e motivou posjele trabalho.

A maioria das educadoras possui formacdo em niyggror (algumas com Pés-Graduacéo
Lato sensu), e trabalham na escola hd mais deocaras. A equipe diretiva esta na fungéo ha
dez anos. Portanto, esse grupo esta junto cercack anos, com excecdo das funcionarias
gue sao terceirizadas e trés educadoras que entrarailtimo concurso publico em 2007. O
PPP cita a opcao pela pedagogia historico-critica.

A selecéo das educadoras

Antes de selecionar as educadoras para as emgvigsitamos a escola trés vezes,

procurando conversar com as professoras de turrmaemtadora pedagogica, a orientadora

educacional, a diretora e funcionarias, com objetie estabelecer relacdes e conhecer o
ambiente escolar. Durante as visitas, observamaduoes em suas atividades, participando

do cotidiano da sala de aula.

Os critérios decisivos para a selecdo das pro@ssara a pesquisa foram a receptividade e a
vontade de colaborar com a investigacdo, e, tambéfato de estarem trabalhando com a
Educacdo Ambiental, neste momento. Entdo, escolhameducadoras que chamaremos por

! Nome Ficticio.



P1, P2, P3, P4 e P5. A maioria delas ndo mora immpaom excecao de uma educadora. As
entrevistas foram realizadas na escola duranted&ib@mu apds as aulas. Suas idades variam
entre 26 e 43 anos. Duas estdo em inicio de carteds em meio de carreira. Trés delas
trabalham com EA na escola, porém nenhuma delafotemacdo em EA.

Profissionais | Formagio Fungio Carreira
Ensino Médio Regente de tunma Meio de carreira
Bl Formacio de Professores
Ensinc Medio Auxiliar de Educagio Inicio de cameira
P2 Infantil
Pedagogia e Educagio Fisica | Regente de tunma Profissional em meio de
B3 carneira
Pedagogia e cursos de Diregio Profissional em meio de
P4 extensdo em alfabetizacio e cameira
Educagio Especial
Pedagogia e Ciéncias Orientadora Pedagogica Inicio de carmreira
B3 Biologicas

Quadro 1 — Perfil ddsieadoras entrevistadas

Os educandos

Nossa observacdo se deu em duas turmas (1° ei@dg®re uma turma de alfabetizacdo. A
faixa etaria dos alunos € de quatro a seis anoo lopg comecamos nossas observacoes,
percebemos ao entrar nas salas de aula, que oanddgccontinuavam as suas atividades
como se nao percebessem a nossa presenca. Isdeixms mais a vontade para observar e
participar das atividades.

A freqiiéncia as aulas é muito boa, ocorrendo ofattas. Eles demonstram que gostam da
escola e das educadoras, sendo carinhosos, rexeetparticipantes engajados nas atividades
educativas.

O desenho metodolégico

Os métodos adotados para coleta de dados forarevistds semi-estruturadas, em que havia
duas perguntas principais “O que é meio ambiente®? que € Educacdo Ambiental?”
Concomitantemente, realizamos a observacdo das atéanbém a analise documental. Para
a selecdo dos documentos adotamos como critériapacidlade de retratar a proposta
educacional em seu contexto historico e social,octambém a realidade vivida no cotidiano
da escola. Foram selecionados, o PPP, o Plano @® Aadernos de alunos e o relatério da
Avaliacdo Institucional. A analise do material dastrevistas foi feita pelo método
hermenéutico-dialético (Minayo, 1994, p.77),
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"em que a fala dos atores sociais € situada emcsatexto para melhor ser
compreendida. Essa compreensdo tem como pontortidapa interior da fala. E,
como ponto de chegada, o campo da especificidatlrion e totalizante que produz a
fala”.

O tratamento dos dados incluiu quatro etapas. @gmo nivel de analise, a formulagcéo de
categorias iniciais. Foram realizadas leituras ssigvas para a identificacdo de termos-chave



(foram grifadas, nos textos, palavras e frasesdgfieiam uma concepcao, sintetizavam um
conceito ou que parecia ter relevancia diante dores em estudo), que depreendem um
conjunto de significados ligados a certas categdoanuladas a partir da coleta de dados.

No segundo nivel de andlise, a classificacdo nagaaas descritivas foi realizada a partir de
uma nova leitura do material em busca de novagaads, completando sua formulagdo. Em
seguida, os dados foram classificados nas catsgoria

No terceiro nivel de andlise, de tratamento do®slafbi realizada uma analise qualitativa
procurando desvendar o conteldo subjacente ao estmibelas interlocutoras, constituindo
0S seguintes itens: (i) as representacfes de Maibighte e Educacdo Ambiental, (ii) as
praticas de Educacdo Ambiental e (iii) a relacadreerms representacfes e as agles
desenvolvidas na escola.

Finalmente, com base nas representacdes sociass|@ites investigados, buscamos verificar

como o Projeto Politico Pedagdgico € entendido a BEA esta presente nele. Procuramos
estabelecer relacbes entre os dados e os refesetexigicos, respondendo as questbes da
pesquisa com base em seus objetivos, como tambgacantar novos conhecimentos a

discusséo.

O dialogo com a teoria

O termo “representacdo social” foi introduzido feerge Moscovici em 1961, com a

publicacdo na Franca d@&a Psychanalyse: sonimage et sonpulbcrepresentacdo social da

psicanalise). Nesta obra ele sugere a existénciandgensamento social resultante das
experiéncias, das crencas, e das trocas de inféamague se originam no cotidiano das
relacdes sociais expressas e manifestadas pordaipalavras e condutas.

Para Moscovici (2003), a sociedade contemporaneaspo mais técnica e complexa,
necessitaria de outro conceito, menos genéricoaguespresentacdes coletivas de Emile
Durkheim, para acompanhar, explicar e tentar coemgler como ocorre a formacao do
pensamento e do conhecimento social. A partir ddisende Moscovici, as representacdes
antes “coletivas” sdo adjetivadas de “sociais”, ipdicar que estas criam realidades e senso
comum e nao apenas uma classe geral de conhecgnento

Segundo Moscovici, citado por Reigota (2002), asesentacdes possuem um carater social,
por sua funcdo especifica desempenhada na socjestadmntribuir para os processos de

formacdo de condutas e de orientacdo das comueikagdciais, e também um carater

dinamico (Bispcet al, 2007, p. 69 e 70) ao

“fazer circular e reunir experiéncias, vocabulariosnceitos, e condutas de origem
diversas (...). Assim, as representacdes sociaisagm a um conjunto de principios
construidos interativamente e compartilhados pi@retites grupos que atraves delas
compreendem e transformam sua realidade.”

Sa, citado por Ribeiro (2003), lembra-se que paoaddvici ha duas categorias distintas de
universos de pensamento que compdem as representagdais: 0 consensual e o reificado.

O universo consensual € o lugar onde as repre$estago produzidas, o conhecimento €
espontaneo e “utiliza uma logica mais frouxa, augaficacdo obedece mais a sentimentos



compartilhados de verossimilhanca do que a obgtde e ao rigor. Aqui, cada individuo
possui 0 mesmo valor que os outros” (idem).

O universo reificado € o cientifico e o pensameasrtadito, onde ha o certo e o errado, o
verdadeiro e o falso, o autorizado e o ndo autdoiza qualificado e o ndo qualificado. “Nele,
0 grau de participacdo de cada individuo dependsudequalificacdo, as informacdes sao
selecionadas conforme a ocasido e ha formas aspscifle apresentar cada tipo de
informacé&o’ (ibidem).

Como nossa investigacdo trata das representac@esssde meio ambiente e educacao
ambiental de educadoras, trouxemos um aspectoad®mretlas relagbes humano-natureza,
encontrados nos estudos de Reigota (2002):

“Em diversas passagens, o0 homem é enquadrado comataadissonante do meio
ambiente, ou seja, 0 componente depredador potéexte Os elementos citados
com maior incidéncia sdo os abibticos (agua, aoplo) e os bidticos denominados
genericamente de seres vivos”. (p.74)

Essa visdo de meio ambiente nas representaco@sssdaorroborada também por Mazzotti
em pesquisa sobre as representacdes sociais demeobmbiental e, confirmada por estudo
de Carvalho. Vejamos:

“A pesquisa com 0s elementos que parecem constitaiicleo da representacdo de
problema ambiental sdo: desequilibrio, descontrdlessordem da natureza. Esse
descontrole seria produzido por um agente exterfmmem ganancioso, que sé quer
o lucro, irresponsavel, e que € associado ao castipredador’. (MAZZOTTI,
1997, p.96)

“Acredito que a Educagdo Ambiental estd intimameel@cionada com as concepcdes
prévias de meio ambiente, pois quando falamos eno naenbiente, muito
freqUentemente essa no¢do logo evoca as idéiasatleéza”, “vida bioldgica”, “vida
selvagem”, “flora e fauna” (CARVALHO, 2004, p.77).

Essa concepcdo € também muito comum nos prograend®/dque abordam a tematica
ambiental, apresentando uma imagem de naturezadeofiara a vida selvagem e o mundo
natural. Para superar a dicotomia entre naturegacedade, Carvalho propfe uma visédo
sécio-ambiental ao reconhecer que,

“para apreender a probleméatica ambiental, € négassma visdo complexa de meio
ambiente, em que a natureza integra uma rede a@gded ndo apenas naturais, mas
também sociais e culturais” (IDEM, p.38).

Sentidos em disputa

Compreendemos que a EA é essencialmente educégétade da prética social, e como tal
€ uma acao politica. Segundo Tozoni-Reis (2007uien&ades (2004), essa visao nao pode



ser consensual, porque vai expressar 0Ss projetciget&dos que disputam as diferentes
interpretacdes sobre conceitos-chave: “ambienta&ustentabilidade”.

Entretanto, no discurso hegeménico, como constaien&aes (2000), “ndo ha uma clara
demarcacdo quanto as suas diferentes concepcsiesg,idestaca Loureiro (2004), que “ha
uma homogeneizacao simplista e ideologica do gigéte e proclamado comambiental.”
Nesse sentido, a EA é “percebida como um grandeeoso e uma proposta comum, por
pessoas e/ou segmentos sociais que vivenciam éasddiferenciadas de vida, bem como
diferentes visdes de mundo”.

A pedagogia critica corresponde a sintese das stagppedagogicas, que fazem uma critica
da sociedade tal como ela se encontra organizaldapapel da educagcdo como adaptadora
dos sujeitos a este projeto societario, histofmmrtanto, constitui-se como alternativa, sob a
orientacdo da educacédo transformadora. Na abordagéoa estdo abrigadas as propostas
que apontam e orientam para acfes educativas auboam para a formacao critica dos
sujeitos através de processos reflexivos que, latggese fundamentarem na neutralidade
politica da educacéo, se pautem pela discussa@reensao e acao transformadora sobre as
relagdes sociais de dominagéo.

Guimaraes (2000) e Tozoni-Reis (2007), destacamfiiggncia da pedagogia freireana na EA
para a superacdo de uma consciéncia ingénua quenfeéte o conhecimento do ambiente
em seu aspecto biologico, mas o conhecimento tiges sociais de dominacao que nele se
realizam para, através do processo educativo daldgansformar estas relagdes sociais de
dominacéo.

Podemos concluir que a funcdo adaptadora dosmupesociedade, conferidas a educacgéo e a
educacdo ambiental nas pedagogias tradicional,ostrapfe a idéia de uma educacao
transformadora, ou seja, que “garanta instrumeatms sujeitos sociais para, de forma
emancipada, realizar na pratica social a transfggimalas relacées desiguais” (Tozoni-Reis,
2007).

Outro ponto que consideramos fundamental nestastifo, por suas implicacdes na EA, diz
respeito ao conceito de desenvolvimento sustentavel

O conceito de desenvolvimento sustentavel surggénada de 1970, como proposta para o
enfrentamento da crise ambiental, buscando conalidesenvolvimento econdmico com a
preservacdo ambiental. Nesse contexto, duas cesresmnergem dos debates acerca da
sustentabilidade ambiental.

A primeira baseia-se na publicacdo intitulada “lteésido Crescimento”, apresentado pelo
Clube de Ronfaem 1972. Neste estudo, é feito uma proposta @grestéo do crescimento

da populacdo mundial e do capitalismo industriastificados pelos limites dos recursos
naturais.

A segunda fundamenta-se na critica feita pelo memim ambientalista, ao modelo de
desenvolvimento econdmico da sociedade contempmrah@m como proposta atingir a
sustentabilidade social, econémica e ecoldgicaejay pretende superar a dicotomia entre 0s
processos socio-econdmicos e ambientais.

O conceito de desenvolvimento sustentdvel no discunegemoénico, presente nos
documentos oficiais, tem como objetivo a constridgiam consenso na sociedade acerca dos
problemas ambientais, procurando encobrir as cdadigocio-historicas de produgédo de
sentido nas solucdes propostas.

2 Grupo constituido em 1968, composto por cientistdastriais e politicos, que tinha como objetivscdtir e
analisar os limites do crescimento econdémico levaaTd conta o uso crescente dos recursos naturais.



Contrapondo-se a essa concepc¢ao de sustentabjlidadge o conceito de sociedades
sustentaveis, a partir de um amplo debate mundial dovimentos sociais, expressa no
documento Tratado de Educacdo Ambiental para SmibesdSustentaveis e Responsabilidade
Global, pactuado no Férum das ONG’s e Movimentasds® evento paralelo a Rio-92.

Diante dos debates apresentados, consideramos do@u@cdo Ambiental, como um
processo em construcdo, recebe influéncias dagsds/econcepcbes de educacdo e de
sustentabilidade, resultando em diferentes visédsddicacdo Ambiental e meio ambiente.

Resultados e discussao

A partir da andlise das falas de nossas interloasitoda andlise dos documentos e da
observacdo das acdes educativas, estabelecemass noggorias de analise, as quais
passamos a descrever e, a partir das quais diabsgeom os dados encontrados. Destacamos
trechos de fala que orientam nossas discussGegua.s

As categorias encontradas na representacédo de Meio Ambiente

Passamos a apresentar a definicAo das categor@sitewlas no grupo investigado,
destacando a orientacdo estabelecida na analas,spjam:

a) Naturalistd — nessa categoria a definicdo de meio ambiente pedconsiderada como
sinbnimo de natureza, ou seja, cComo uma paisagémnah@u como primeira natureza,
uma realidade autonoma independente da socied#mlsigeito social;

b) Espacial — nessa categoria a representacédo cancesps definicbes de meio ambiente
como um lugar especifico, determinado, onde os séves habitam, isto é, conmabitat;

c) Ecologica — nessa categoria o meio ambiente éideftando como base o seu aspecto
bioldgico, isto &, os fatores bibticos e os fat@e®ticos como centrais, desconsiderando-
se 0s aspectos historicos, sociais, politicos,@oaos e culturais;

d) Lugar de relacdes — nessa representacéo definessdiente como o espaco vivido, ou
seja, onde se da as relacfes entre 0s seres;

e) Totalidadé- essa categoria refere-se ao ambiente como unmgteloongrega 0 mundo
bioldgico e as relagdes socio-culturais.

As categorias encontradas na representacdo de Educa  c¢c&o Ambiental

Apresentamos a definicdo das categorias encontraalagupo investigado, destacando a
orientacdo estabelecida na andlise, quais sejam:

a) Comportamentalista — nessa categoria a EA é comgiicee como uma forma de
promover mudancas de comportamentos ambientalnm@adequados, ou seja, contra as
pressbes destrutivas das sociedades humanas visangl@servacdo e conservacao
ambiental;

% Naturalista é um termo utilizado por Reigota (2002
* O significado do termo totalidade, neste casopéreepcdo do meio ambiente com uma abrangéncizajiem
da viséo bioldgica, porém diferente da defini¢élizatia na obra de Edgar Morin.



b) Ativista — essa categoria corresponde a represemtde educacdo ambiental voltada
para acbes que visem minimizar os efeitos das siigedeitas homem a natureza,

c) Sensibilizadora — nessa categoria o0 conceito de$id voltado para a sensibilizacéo
ecoldgica que nao se restrinja ao racional, masrgliga o sentido de pertencimento e o
sentimento de cuidado com a natureza e a partiestabelecer uma nova forma de se
relacionar com ela, procurando preserva-la;

d) Formadora — aqui a EA procura ter um carater naigngente, ao considerar o seu
papel na formacdo do cidadao e na construcdo derelagfio ser humano - natureza de
forma a preservar o ambiente natural e a cultura.

As representacdes de Meio Ambiente e de Educacdo Am  biental

As préticas de EA estdo intimamente ligadas a gm@mede meio ambiente (Reigota, 2002),
por isso, em nosso estudo, procuramos entendevnaem;des de meio ambiente e EA que
dao significado ao trabalho pratico na escola. @dou abaixo apresenta e organiza 0s
resultados.

Educadoras Representacdes de MARepresentacdes de EA

P1 Naturalista Comportamentalista
Ecoldgica
P2 Naturalista Ativista

Comportamentalista
(conscientizadora)

P3 Totalidade Formadora
Lugar de relacdes Sensibilizadora
P4 Espacial Formadora
Lugar de relacdes Comportamentalista
) (conscientizadora)
Totalidade
P5 Lugar de relacdes Comportamentalista
. (conscientizadora)
Totalidade

Quadro 2- Representacdes de Meio Ambierle Educacdo Ambiental.

As educadoras, quando solicitadas a defihjue € meio ambientapresentaram idé€ias que

foram identificadas como fazendo parte das reptagées naturalista, espacial, ecologica,
lugar de relacdes e totalidade. Para a representetéralista, meio ambiente é encontrado
em P1 e P2 como sinbnimo de natureza e como ureagesn natural autbnoma. Entretanto,



ao utilizar a expressao “nosso meio” pode indicaéa de certo grau de pertencimento ou de
supremacia do homem em relacdo a natureza:

“E 0 n0sso meio, natureza, mata, uma floresta &on#&o é muito o que a gente vive,
mas um meio ambiente bonito com flores (...)" (P1)

“E tudo que nos cerca - animais, plantas, agu@,. gir(P2)

Encontramos também a representacéo ecoldgica aeamdiente, em que os fatores bioticos
(animais e plantas) e abidticos (dgua, ar) sdocadlmss como elementos circundantes,
desconsiderando outros aspectos como a culturafercmlo ao homem uma centralidade nas
relagbes com a natureza.

A representacao espacial de meio ambiente foi éramtanem P4, corresponde a um lugar
especifico, determinado, o que podemos confirmaeckracao:

“(...) € o lugar onde a pessoa vive.” (P4)

O meio ambiente como um lugar de relacées, istor@p lugar onde as relacdes se ddo e ndo
apenas tabitat,é também encontrado nas respostas:

“(...) é aonde a pessoa participa, pratica as d¢@sd)

“(...) é todo o ambiente no qual a gente vive, $ods lugares que a gente freqienta.”
(P5)

A representacdo de meio ambiente como uma a tadaljdefere-se ao ambiente como um
todo que congrega o mundo biolégico e as relagdes-sulturais, 0 que podemos destacar
nas falas de P4 e P5 reproduzidas a seguir:

“(...) s@o questbes da natureza e questdes sb¢iRAS.
“(...) tudo é meio ambiente, ndo pode entender coio ambiente so floresta.” (P5)

Quando procuramos identificar as representacodsAdeatravés da pergunt®ara vocé o
que € EA? - encontramos idéias e conceitos que levarandray representacdes de EA:
comportamentalista, ativista, sensibilizadora, cmmizadora e formadora. Na representacéo
comportamentalista a EA é compreendida como um@adote promover mudangcas nos
comportamentos ambientalmente inadequados, ou capra as pressdes destrutivas dos
individuos visando a preservagéo e conservagaoeatahi como as encontradas em P1 e P5
seguir:

“(...) € educar pra desde pequenininhos aprendemsmo lidar com o lixo, com 0s
poluidores, com tudo que ta prejudicando o ambie(®d)

“Educacdo Ambiental € a crianca se educar pra cyida preservar o meio ambiente,
pra ta ajudando o meio ambiente, porque eles podedevem salvar o meio
ambiente.” (P1)

Na representacéo, a que denominamos formadora,tarBAim papel de formar um cidadao

com “consciéncia ambiental”’, ou seja, com 0 obgetie reconstruir as relacées ser humano-
natureza partindo do principio que o meio ambietdenpreende uma realidade mais

complexa, mas entendendo-se que estas acdes ppskEamdividuo. Essa representacao é
encontrada em P3 e P4.



“Eu acredito que a Educacdo Ambiental tem um cak@m abrangente, principalmente
no que se refere a formacgéao realmente do cida@@s)”

“(...) seria criar essa relacdo intima com a vidase entendendo como ser igual na
natureza, que depende tanto quanto qualquer autr@abou planta, criar esse conceito,
e criar essa relacdo afetiva com o universo, pna moje € isso, hdo € ensinar,
apresentar conceitos para 0os alunos, mas constntir com eles e até descobrir como
trabalhar essa relacdo afetiva das pessoas comaram” (P3)

Ao cruzarmos as representacdes de meio ambiematesxdas com as representacdes de EA,
percebemos que um mesmo sujeito pode apresentrerdds representacdes de meio
ambiente, como espaco (lugar) e como perspectivaadéter socio-ambiental. Porém,
verificamos que estas idéias compdem uma representde carater comportamentalista.
Portanto, embora ele perceba o meio ambiente comttado”, napraxis educativa ele se
preocupa com as mudancas de comportamento que Eeyeeservacdo do ambiente natural
onde a crianca se insere.

As praticas de Educacdo Ambiental

Considerando que o Projeto ocorreu em uma Escofadyyal de Educacéao Infantil, que tem
como linha metodolégica os “projetos de trabath@’ mesmo foi desenvolvido de acordo
com o nivel das turmas, recebendo um nome espedafdo pelas criancas, como por
exemplo, Brincando e Reciclando.

No ambito do projeto foram realizadas diversasiddiles pelas criangas: coleta seletiva,
entrevista com o gari local, entrevista com um famde aluno, confec¢cdo de brinquedos
com garrafas PET, ilustracdo de um poema, conde&istorias, apresentacdo e discussdo de
video, pesquisa sobre os materiais reciclaveigrgrétacdo e ilustracdo de historias,
confec¢cdo de murais, exposi¢cdes de trabalhos, tiapdes, producdo de textos, histéria
cooperativa, dentre outras.

As préticas pedagogicas, foco principal desta psaginformam uma sobreposicdo de duas
vertentes da educagdo ambiental a que Carvalhol,(20@6) denominou como EA
comportamental e EA popular.

Cabe ressaltar que a distingdo entre elas podéisertendo como base as suas matrizes
sécio-educativas. A EA comportamental € informa@#a pmatriz conceitual apoiada na
psicologia comportamental, em que 0 processo dgacém como objetivo central a
producdo de conhecimentos e a formacdo dos sujéigsm, acredita ser possivel uma
interferéncia nas motivagbes das acdes individates/és de processo racional, a partir do
conhecimento sobre o meio ambiente, alcando a di#icela chamada conscientizacao.
Portanto, “acredita que a transformacdo da soceedadonseqiéncia da transformacédo de
cada individuo” (Guimaréaes, 2004, p.46). A EA papwd informada pela matriz conceitual
que compreende 0 processo educativo como umagsiaal de formacdo de cidadania, ou

® De acordo com Hernandez e Ventura (1998) os pojé¢ trabalho buscam a articulacdo dos conheaisent
escolares como uma forma de organizar a atividadertino e aprendizagem favorecendo a criacdo de
estratégias de organizacdo dos conhecimentos estaa relacdo a: 1) o tratamento da informacam 2)
relacao entre os diferentes contelidos em tornaal#dgmas ou hipoteses que facilitem aos alunosatagao

de seus conhecimentos, a transformacdo procedestediterentes saberes disciplinares em conhecimento
proprio (p.61).



seja, a formacao de sujeitos politicos capazegideriticamente na sociedade. Nesta visdo o
individuo é um ser social que esté inserido nuntecaa historico e cultural.

A relacéo entre as representacdes e as acdes educat ivas na escola

Os dados até aqui relatados nos sugerem a predwiarde uma representacdo de Educacao
Ambiental com um enfoque na mudanca de comportamkstd €, uma educacao centrada na
transformacéo do individuo.

Como consequéncia desse pressuposto, percebemaspgatica pedagogica instrumentaliza

e reduz o processo educativo ambiental a transsndgs&conhecimentos e a mudancgas de
comportamento relacionadas com os conceitos/progestudados. Procurando compreender
0 porgqué da forte presenca dessa representacdarigo®s de trazer algumas questdes que
se desdobraram ao longo de nossas reflexfes: Qaatemdimento que se tem do que é

educar ambientalmente? Para que e para quem sedcacdo ambiental? Somos sujeitos
sociais, histéricos ou uma individualidade abstratdNdo temos ainda a pretensdo de
responder a todas essas questfes, mas realizanaalgeflexdes necessarias e organizar
novas problematicas.

Dessa forma, € bom lembrarmos que o contexto hist@m que se deu a insercdo da
Educacdo Ambiental nas escolas foi o de uma cridgiestal evidenciada por problemas
ambientais em que o homem aparece como o grandadmaudas atuais crises, ele préprio
responsavel pelo seu “afastamento” da natureza, ddammente sabemos que esse “homem”
nao pode ser tomado como uma unidade. A respoitsai@l pela crise socioambiental ndo
pode ser uniformemente distribuida. A propria dzale de Volta Redonda — com seu solo
inutilizado pelos residuos do benzeno, suas agusersianeas contaminadas e indisponiveis
ao uso, seu ar poluido pela emissédo de gasese dlandua segregacdo urbana — nos indica
diferentes responsabilidades, aponta diferencase eatores sociais envolvidos nas
problematicas, de um lado os trabalhadores, de ostempreendimentos lucrativos e letais.

Assim, é neste cenario que vao se desenvolvecasatie Educacdo Ambiental voltadas para
a transmissao de conhecimentos sobre meio aml@erdtireza, para o estudo dos problemas
ambientais locais, acbes de conservacdo ambignializando mudancas de comportamento

individuais, muito difundidas pelo jargdo “cada whave fazer a sua parte” numa clara

intencdo de adequar os sujeitos a uma naturezadecada harmonica, consensual. Nesse
sentido, é reforcada a idéia de que o meio ambsmtonstitui como uma externalidade aos
seres humanos.

Compreendemos que a Educacdo Ambiental deve eatimprdticas pedagogicas centradas
em acdes que diminuam as pressdes sobre o meierambiesde que nesse processo, 0S
sujeitos comecem a reconhecer o papel e os lii@ssacfes individuais. Nesta, educar
ambientalmente significa ensinar novas atitudesneportamentos considerados adequados,
como por exemplo, a coleta seletiva de residuaslosdl Ora, que funcdo educativa tem
coletar residuos sem discutir a questdo do cons@ue?ondicionantes sociais “estimulam”
a coleta seletiva? Na cadeia produtiva, quais sdnarores beneficiados com a reciclagem: o
meio ambiente, o produtor ou o catador?

Na concepcdo meramente individual, de acordo comorieReis (2007, p.201), que tem
como eixo “a agdo empirica, ativista e imediatisé@a a conservacdo ambiental”, ficam
desvinculados aspectos centrais, como o0 papel deagao politica abrangente, que envolva
mais do que a soma das partes, isto é, dos indiwjdoas que construa uma necessidade da
compreensao do coletivo para a transformacao.



Percebemos nas representacdes encontradas e tieasréar elas informadas a tendéncia de
uma abordagem biol6gica da crise ambiental, ndeessi de acordo com (Layrargues,
2006), “uma abordagem sociologica da crise amUiesita que se possa perceber o trabalho
como outra categoria mediadora da relacao do seamo com a natureza”.

Praticas como a observacao da destinacdo do lixacdiar da escola e das ruas, entrevistas
com familiares, pessoas da comunidade e gari, eekabre videos, reutilizacdo de materiais
na propria escola, fez com que houvesse uma grartieipacdo da comunidade escolar no
projeto, ponto que consideramos positivo, mas agaudeco valorizado pelas acfes da propria
escola. A representacdo formadora em algumas 8édsananifesta-se claramente na pratica
pedagodgica, em outros h4d uma sobreposicdo com passeatacdes comportamentalista,
ativista e sensibilizadora.

Conclusoes

Ao compararmos as representacées de meio ambierwateadas com as representacoes de
EA, percebemos que um mesmo sujeito pode apresdifdaentes representacdes de meio
ambiente, como espaco e soOcio-ambiental, porém dd@&ms que compdem uma
representacdo comportamentalista de EA. Portamtboea percebam o meio ambiente como
um “todo”, napréxis educativa se preocupam com as mudanc¢as de comgottaque levem

a preservacao do ambiente natural.

Quanto as praticas pedagdgicas, estas nos infosohre a justaposicédo de duas vertentes da
EA que Carvalho (2001) denominou EA comportamentaA popular. Compreendemos que
as praticas pedagodgicas observadas instrumentalzaraduzem o processo educativo
ambiental a transmissdo de conhecimentos e a maslara; comportamento individual. A
representacdo formadora em algumas situacdes mi@anfe claramente na pratica
pedagogica, em outros ha uma sobreposicdo com passeatacfes comportamentalista,
ativista e sensibilizadora.

Também colaborando para que a Educacdo Ambiensslapencontrar o equilibrio entre o

componente ativo e reflexivo, faz-se necessariaaisiplantagdo como componente das
politicas publicas no municipio. Privilegiando anttalidade do aspecto formativo nesta
dimenséo da educagéo, entendemos como centralsegp@rformacéo dos educadores. Tal
formacdo necessita ser construida no ambito ddaescem associacdo com as dificuldades
enfrentadas cotidianamente para a educacao dassadarEducacéo Infantil.
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