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Resumo

Com o objetivo de criar espaco para discussaolexéef, em atendimento aos novos
paradigmas da educacao, esta pesquisa se promderiduir para a educagdo em Quimica.
Os sujeitos da pesquisa foram duas professorasuiri€@ de diferentes escolas do Ensino
Médio, e seus alunos da primeira série. A pesdugdaiu observacdo das aulas realizadas por
essas professoras e, foram utilizados como instriovde pesquisa, questionarios e relatos de
campo. As professoras apresentaram diferentesgggiedagogicas, sendo que, a professora
A foi classificada tendo um modelo tradicional epmfessora B apresenta um modelo
espontaneo. Esses resultados, observados nessaispestpntribuiram para mostrar a
importancia da pratica pedagogica dos professomesetacdo a atividade experimental.
Assim, diante do exposto, este trabalho teve coijetivo, investigar como a pratica
pedagogica do professor do ensino médio pode bontrpara o processo de ensino e
aprendizagem de quimica em aulas experimentais.

Palavras chave:ensino de quimica; atividade experimental; prgtiedagogica.

Abstract

In order to create space for discussion and rédlech response to new paradigms of
education, this research aims to contribute to &ilure in chemistry. The subjects were two
teachers from different schools of Chemistry ofiH&chool, and her first graders. The survey
included observation of classes conducted by teach®l these were used as a research tool
questionnaires and field reports. The teacherdiféetent teaching practices, and the teacher
was classified with the traditional model and achest B shows a spontaneous model. These
results, observed in this study contributed to shimevimportance of the pedagogical practice
of teachers in relation to the experimental agtivithus, in view of the above, this study
aimed to investigate how the practice of teachimg Ischool teacher can contribute to the
process of teaching and learning of chemistry peexnental classes.

Key words: chemistry education; experimental activity; pedagal practice.

Introducéo

Nos ultimos anos, mais precisamente na década tdetayi surgiu um desafio em
comum para todos os educadores: como tornar ocensis articulado com os interesses e



necessidades praticas da maioria dos alunos pesseas escolas de ensino fundamental e
médio (TREVISAN; MARTINS, 2006). Diante deste prefla, varios educadores
comecaram a pesquisar sobre o assunto, e a padir, dforam desenvolvidos projetos que
tinham como objetivo melhorar o ensino de ciénalasire eles, o ensino de quimica.

No ensino de quimica, muitos alunos apresentamdgrdificuldade em aprender os
contetdos quimicos e a compreender suas relacdgiicacdes, e ainda, alguns professores
demonstram dificuldades em relacionar os conteliastificos com os eventos da vida
cotidiana. De acordo com Trevisan e Martins (208§);atica dos professores, na maioria das
vezes, prioriza a reproducédo do conhecimento, aaneatéo e a copia, acentuando, assim, a
dicotomia teoria-pratica presente no ensino. Paroolado, propostas mais progressistas e
sistematizadas, indicam a possibilidade de se buscproducdo de conhecimento e a
formacg&o de um sujeito critico.

De acordo com Brasil (2006, p. 132):

A dindmica da vida do professor na escola pode@sa voltar-
se mais para o favorecimento da (re)organizacgwateca curricular,
da (re)construgcéo do processo ensino-aprendizag@sngecisdes do
que ensinar, de como ensinar e de como avaliggnifisativamente
aprendidol...].

E muito importante que os professores estejam ppeaios em aperfeicoar seu
“modelo didatico”, pois, € uma ferramenta muitol @ara contribuir na resolu¢cdo dos
problemas de ensino na sala de aula, ajudandalaetster a necessaria ligacao entre a teoria
e a intervencdo pratica (CHROBAK, 2006). Mas iiglente, na maioria das vezes, esta
conexdo esta fora da realidade pedagogica dossporés, pois pouca oportunidade é dada
para estes se aperfeicoarem e, ainda, muitos desman ou ignoram 0S recursos existentes,
como cursos oferecidos, apoio de material didagntre outros.

Garcia Pérez (2000) propde quatro modelos didatiwdsadicional, o tecnolégico, o
espontaneo e o alternativo,

1. Modelo tradicional: se caracteriza pelo grande gundono contetdo, baseado na
perspectiva da transmissao cultural. Sua estrutoetodologica enfatiza a
memorizacdo de informacdes, féormulas, nomes, eecimientos fragmentados
da realidade dos alunos. A avaliacdo dos alunega&dm relacdo a assimilacéo
e memorizagdo desses conteudos de maneira indizalm Os alunos
possuem uma postura passiva diante do processei® @prendizagem.

2. Modelo tecnoldgico: seria uma modernizacdo do neétbchdicional. E
caracterizado pela incorporacdo de conteudos fitaskls como mais
modernos ao curriculo da escola, como atividadéscps e materiais didaticos
atualizados. Os conteudos séo vinculados a ters&meiais e ambientais. A
avaliacdo tem como finalidade quantificar a aprzagiem e verificar a
eficiéncia desta sistematica de ensino. O papelu® é o de executar todas as
atividades programadas pelo professor, que tamb@spénsavel pela ordem e
disciplina na sala de aula.

3. Modelo espontaneo: pode ser denominado como unrapumito ao modelo
tradicional, pois se valoriza o desenvolvimentohdbilidades e competéncias
dos alunos. E caracterizado pela valorizacdo desesses dos alunos, pois a
partir deste juntamente com a realidade na quabesseridos, que o professor
elabora seu planejamento. Neste contexto, as atigglde ensino sao multiplas,
abertas, flexiveis e visam o desenvolvimento dereal sociais, atitude e



autonomia. A avaliacdo € centrada na observacawlesea de trabalhos e no
desenvolvimento pessoal do aluno. Os alunos possuenpapel ativo, e o
professor ndo tem papel gerencial do processo, @adle ser o lider social e
afetivo.

4. Modelo alternativo: este modelo é considerado stmpdo modelo tradicional,
pois posiciona o aluno como agente ativo do pracegsconstrucao de seus
proprios conhecimentos e ao professor € atribuidessjponsabilidade de criar
situagcOes problematizadas que estimule e facilaprandizagem. O aluno vai
aos poucos aumentando seus conhecimentos e contayarte podendo atuar
no mundo que ele estad inserido. A avaliacdo assoaméater formativo,
identificando as dificuldades dos alunos e promdweemma reflexdo sobre sua
evolucédo em relacdo aos objetivos previstos nceamento. Tanto o professor
como os alunos exercem papel ativo, os primeirasocimvestigadores de suas
préprias praticas pedagdégicas e 0s segundos constrgimres e reconstrutores
de suas aprendizagens.

E claro que n&o existe um modelo padrdo que sejspasta para todos os problemas
enfrentados pelos profissionais da area da educat@® como comenta Santos (2009), é
possivel que o modelo didatico, quando incorporadmltura do professor, colabore para
torna-lo um profissional critico e autbnomo, paue gle possa reconhecer as falhas de sua
didatica e buscar formas para supera-las.

Muitas pessoas ndo conseguem se adaptar a mudargssa € uma dificuldade que
acompanha muitos professores. Essa resisténciadangas muitas vezes esté relacionada a
crencas, a cultura e a paradigmas dificeis de sguetorados. Como afirma Santos (2009), as
crencas possuem um papel muito importante na atipedagogica do professor, por isso é
muito importante que essas crencas nao interfiranformacéo inicial e continuada do
professor, para que assim ele possa refletir ¢rod@sr suas acoes.

Os modelos didaticos podem auxiliar os professeremalisar e refletir sobre o
desenvolvimento de sua pratica docente, pois cad@assui uma forma diferente de agir
diante de seus alunos, mas o importante € que tosiguofissionais desta area sempre
estejam dispostos a renovar seus conceitos, suasiatmgias e principalmente suas praticas
pedagogicas.

Experimentac¢do no ensino de quimica

Os Parametros Curriculares Nacionais propde que racepso de ensino e
aprendizagem de Quimica retna procedimentos méigidok interdisciplinares, abordagens
complementares e trans-disciplinares (BRASIL, 208@gesar desta visdo do ensino, as aulas
de quimica tém se direcionado a um sentido opsstmostrando pouco reflexiva e de carater
bastante disciplinar, 0 que pode causar uma grdifidaldade na aprendizagem dos alunos,
pois estes podem perder a capacidade de consingeitos que cercam seu meio social.

A experimentacdo é muito importante para 0 ensiaciéncias, uma vez que as
atividades praticas permitem uma maior interacdce em professor e os alunos (MORAES,
2003), e, com isso, o professor pode planejar feraeafacilitar a compreensao dos processos
quimicos. Além disso, as atividades experimentpieseentam varias outras contribuicdes
relevantes, como: despertar o interesse dos alust@gionar pratica e teoria, ampliar a
capacidade de aprendizagem, e principalmente, ilbomtrpara o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, didlogo, mediagéo e arguagéo dos alunos.



Ainda, de acordo com o autor, as atividades exmgriais podem ser desenvolvidas
em diferentes perspectivas: (1) Demonstrativasndpiaas atividades praticas demonstram
verdades definitivas. Sao dirigidas e estruturgmEe professor; (2) Empirista-indutivista:
quando as atividades préticas procuram derivarrgiére;des indo do particular ao geral. A
observacdo € a fonte e a funcdo do conhecimentdpddutivista-racionalista: quando as
atividades préticas sao orientadas por hipotesdsaien. A observagcdo e a experimentacao
nao produzem conhecimento; (4) Construtivistasndaas atividades praticas sdo planejadas
considerando o conhecimento prévio dos alunos.xPsrienentos sdo organizados na forma
de problemas e hipoteses, envolvendo o cotidiare alonos. A discussdo e o dialogo
assumem papeis importantes.

Assim, diante do exposto, este trabalho teve cobjetigo, investigar como a pratica
pedagogica do professor do ensino médio pode bontrpara o processo de ensino e
aprendizagem de quimica em aulas experimentais.

Metodologia

A pesquisa apresenta as caracteristicas de umalagieon qualitativa, ja que foi
investigada e analisada a pratica pedagogica dessayes de quimica do ensino medio.

A expressédo pesquisa qualitativa assume diferesitgaficados, compreende um
conjunto de diferentes técnicas interpretativas gsam a descrever e a decodificar os
componentes de um sistema complexo de significalces. por objetivo traduzir e expressar
o sentido dos fenémenos (NEVES, 1996).

Entre as varias formas que podem assumir a pesqua#ativa, destacam-se dois
tipos: tipo etnografico ou estudo de caso. Ambosl \ganhando grande destaque nas
pesquisas da area de educacdo, principalmenteodewidfato de estarem relacionadas a
escola. Neste trabalho, foi escolhido o estudocade.cdDe acordo com Ludke e André (1986),
0 caso é sempre delimitado, devendo ter os obgtilaramente definidos no decorrer da
pesquisa. O caso pode ser similar a outros, masreatave ter algo proprio e particular.

O material que é obtido nas pesquisas qualitagvaico em informacgfes, que sao
muito importantes para o resultado procurado, c@moexemplo, descricdes de pessoas,
situagOes, acontecimentos; e isso inclui transesiglie entrevistas e observacoes, fotografias,
desenhos, entre outros. Todos os dados da reak@adeonsiderados importantes (LUDKE e
ANDRE, 1986).

Nesta perspectiva, utilizou-se da aplicacdo detmungsio para duas professoras de
quimica do ensino médio, com o objetivo de evidanaspectos que pudessem auxiliar na
interpretacdo de sua pratica pedagodgica. Foi aditizzambém, para a coleta de dados, um
caderno, usado como diario de campo das observaedéizgadas, onde a pesquisadora
escrevia e refletia sobre o que presenciava, padarana captura de detalhes antes, durante e
apos as atividades propostas. De acordo com oeealBogdan e Biklen (1994), as notas de
campo sao onde o pesquisador vai descrever asagesHmetos, lugares, acontecimentos,
conversas, enfim, tudo aquilo que ele presencra, uae possa refletir e analisar os dados de
sua pesquisa.

Toda a andlise foi feita através da interpretagdgied materiais, que possibilitaram
uma visdo bastante ampla sobre a postura das gocdssenvolvidas na pesquisa.

E importante salientar que, ndo houve nenhumaveneéo da pesquisadora na
sequéncia das aulas observadas, que foram esco#iaoriamente, para tornar o ambiente



da sala de aula mais real e evitar possiveis aréar€ias. A pesquisadora permaneceu
presente na sala de aula apenas para coleta dus dad

Para a escolha do publico alvo, teve-se inicialmemia conversa prévia e informal
com as professoras envolvidas na pesquisa, paraegselecionasse as que apresentassem as
caracteristicas necessarias para a pesquisa. Aasascolha das professoras ocorreu pelo
motivo de apresentarem, em seus planejamentosaestok, também em seu histérico
profissional, a utilizacdo de experimentos com shwsos.

Duas escolas foram selecionadas, sendo denominestada A e escola B, e
consequentemente, as professoras de quimica daaseserdo denominadas professora A e
professora B, respectivamente.

Antes do inicio das observacdes em sala de aukanfaplicados os questionarios para
as professoras envolvidas na pesquisa, as quaiamvalguns dias para responder. Este
questionario foi construido em bases tedricas, pandribuir na analise e identificacdo das
concepcdes da pratica pedagdgica de cada uma delas.

O questionario apresentava 17 questdes abertas,qdas algumas estavam
relacionadas a aspectos pessoais, ou seja, versmlama formacdo académica, regime de
trabalho e satisfagcdo com a carreira profissioDatras estavam direcionadas a atuacao na
sala de aula, com questdes que permitiam detextas professoras procuravam conhecer os
alunos e seus conhecimentos prévios, se os demafigppara a construcdo de novos
conhecimentos e se transformava o contelddo a sendigo em problemas significativos.
Ainda, outras questdes indagavam as professoras eqiapel das atividades experimentais,
permitindo investigar a importancia dada por elmat&vidades, quais aspectos consideravam
importante para sua elaboracao, se acreditavaetp@anar experimentos com a aula tedrica
facilitava a aprendizagem dos alunos, entre outras.

Os questionarios aplicados para as professoras absesvacdes em sala de aula,
permitiram identificar suas acdes, as suas in@afia dicotomia discurso-pratica e, também,
seus limites.

Descricao da escola A e da professora A

A escola A se localiza em um bairro afastado ddroeta cidade de Lavras - MG.
Possui uma infra-estrutura bem precaria, ndo pdsdratério e as aulas praticas sao
realizadas dentro da sala de aula, o que difibastante o trabalho da professora.

A professora A € graduada em dois cursos: Engenlgpionoma e Licenciatura em
Quimica; possui pés-graduacdo em duas areas: lafimama Agropecuaria e Gerenciamento
de pequenas e micro empresas. Seu regime de wabale 48 horas/aulas por semana. A
professora também participa do PIBID (Programaitigbnal de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia), na Universidade Federal de Lavras.

A professora A elaborou seus objetivos para a prdiica de acordo com o CBC
(Conteudos Basicos Comuns), Eixo tematico 1: nmaserfTema: Propriedade dos materiais.
Topico: identificar a propriedade fisica da dendala

Foram assistidas e analisadas pela pesquisadatap quulas de cinquenta minutos
cada uma, sendo duas no primeiro ano D e duasmeipy ano E.



Descricao da escola B e da professora B

A escola B localiza-se em um bairro afastado ddrgete cidade de Lavras - MG,
proximo a rodovia. Possui uma infra-estrutura piacanas apesar disso, a escola é bem
organizada e possui um laboratério, onde a profassoealiza as atividades experimentais.

A professora B utilizou um roteiro para realizagi@oaula pratica, baseado na apostila
do CBC (Conteudos Basicos Comuns), para facilitéafzacdo das atividades. As perguntas
presentes nesse roteiro foram respondidas potaepetds alunos.

A professora B é graduada em licenciatura em gaimiseu regime de trabalho € de
20 horas/aula por semana, divididas em nove turdisisibuidas entre os periodos diurno e
noturno. A professora também participa do PIBIDo@Pama Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia), na Universidade Federalalgds.

Foram assistidas e analisadas pela pesquisad&saulas de cinquenta minutos cada
uma, sendo duas realizadas no laboratoério e ursalaale aula.

A execucéo da atividade experimental

Nas duas escolas foram realizados experimentogiartalos ao conceito de
densidade, no entanto, abordados de formas digsreBsse fato ocorreu por coincidéncia,
uma vez que essas atividades ja faziam parte @btivabpurricular das professoras.

A professora A abordou os conceitos de densidadistera de liquidos com os alunos
na primeira aula, de aproximadamente cinquenta tosnwe comecou a passar um resumo
com a férmula utilizada para seu célculo no quapiaca os alunos copiarem. A professora se
esforcou para relacionar o contetdo com o cotid@dw® alunos, uma vez que utilizou um
chumaco de algodéo e um pedaco de ferro, do mesmanho, para evidenciar o conceito de
massa aos alunos. Essa atitude é muito importgmtgue os alunos possuem grandes
dificuldades em relacionar massa e volume. Na skguaula, no dia seguinte a aula
introdutoria, a professora realizou a atividade eeixpental. Iniciou relembrando o que
haviam discutido anteriormente e, em seguida, comex; identificar para os alunos os
materiais e reagentes que seriam usados paraizagéal do experimento, como provetas,
densimetro, gasolina, alcool, agua e pedacinhosmddeira. A professora A, entao,
demonstrou a diferenca das densidades da gasalowml, &gua e madeira depois falou da
importancia da densidade para a vida dos aluniasda varios exemplos do cotidiano deles.
Em seguida, falou dos postos de combustiveis qaeobé@igados, por lei, a terem um
densimetro para fazer a analise da pureza da gaseliterminou a aula sem realizar um
fechamento do assunto.

Na escola B, os experimentos foram realizados paiégrios alunos, divididos em
grupos. A professora entregou o roteiro para tacib entendimento dos alunos em relacéo a
realizacdo das atividades, ja que eles mesmos igahzar os experimentos e leu em voz alta
cada procedimento. A professora também explicou aloBos, o0 que iriam estudar, e
mencionou que a densidade é uma propriedade daiagmadembrando a féormula para sua
determinagao, vista no inicio do ano. No primeixperimento, os alunos fizeram a mistura
de dleo e agua e, de café e leite, para diferemianisturas heterogéneas e homogéneas. No
segundo experimento, 0s alunos realizaram a migtuggua, leite e café, com o cuidado de
gotejar cada substancia em um pedacinho de robil@servaram que as substancias nao se
misturavam. Nesse experimento, alguns alunos tvedificuldade de entender como
gotejariam a substancia e, percebendo essa dditde)da professora chamou a atencédo de
todos e explicou novamente o que deveria ser filitoterceiro experimento, “o sobe-desce
quimico”, os alunos colocaram, em um béquer, uma p&ssa e observaram que ela



afundava, mas ao adicionarem comprimido efervescaniva passa comecava a flutuar. Esse
foi 0 experimento que os alunos acharam mais sdardge, pois todos se espantaram com o
observado. No quarto experimento, foi realizadaedida da massa e do volume de um prego
para, posteriormente, os alunos calcularem a daasidA professora explicou, para os
alunos, como o volume de um prego seria medide, focaria dificil de calcula-lo devido ao
seu formato. Mostrou para os alunos que, o voluodena ser medido em uma proveta com
agua, onde se observa o volume inicial de aguads adicionar o objeto, observa-se o
volume final, e com a diferenca, obtinha-se o vaudo prego. E assim, os alunos
identificaram o volume do prego e o0 pesaram em bat@nca identificando a sua massa, e
calculando, por fim, a sua densidade. Alguns aldivesam dificuldade em entender o que
deveria ser feito, mas a professora explicou nonéene experimento, passando de bancada
em bancada. A professora insistiu, durante todoooeglimento, que os alunos lessem com
calma o que estava escrito no roteiro. Apos a e@@&xcula atividade, na aula seguinte, a
professora realizou uma discussao para conceitgae doi visto em laboratério.

Resultados e Discussao

Estratégia de ensino /Analise da pratica pedagdgica do professor

Hoje se enfrenta uma revolugcdo em termos de eagiendizagem em Quimica.
Alguns professores querendo mudar sua posturalma@eaula, outros tentando acompanhar
o desenvolvimento de novas propostas de ensinotresoacomodados, ndo querendo se
adaptar as mudancas, mas sabe-se que a capacdaldea esta nas maos do professor.

Alguns professores de quimica possuem uma grarfadrildade em superar suas
limitacbes metodoldgicas para assim, facilitar eelagizagem dos alunos, os quais acabam
apresentando varios obstaculos na aprendizagem.

Professora A

A analise das respostas para o questionario mqegaao questionar a professora A
sobre a importancia de conhecer os interessesuldifides e conhecimentos prévios dos
alunos, esta afirma que o conhecimento vem durargenvivéncia em sala de aula, mas,
segundo ela, ao introduzir conteudos novos, praouestigar o que os alunos ja sabem sobre
o0 tema em foco. Esse fato foi observado no iniei@dla experimental, onde a professora A
questionou os alunos com a pergunta: "O que é diihsj j& ouviram falar?”, e os alunos
foram elaborando respostas significativas, com basseus conhecimentos prévios. Ainda, a
professora afirma que, no processo de ensino apeg@in, utiliza de diferentes retomadas
de idéias de um conteldo ja desenvolvido, sempréngroduz um conceito novo, revendo 0s
ja aprendidos anteriormente, necessarios para preemsao do novo, bem como, quando
utiliza de uma aula experimental, interligando-oma vez que, segundo ela, facilita a
aprendizagem dos alunos.

As observacoes realizadas em sala de aula eviderwiaxposto pela professora, ou
seja, sua pratica pedagogica € coerente com seurgbsneste aspecto, uma vez que, ao
iniciar a aula de densidade, procurou retomar coioi® jA abordados anteriormente com 0s
alunos, como por exemplo, o conceito de misturidgdedos.

A professora A citou, na maioria das questdes idnaclas a atuacédo na sala de aula, a
importancia da relacdo do contetdo com o cotiddosoalunos. Essa concepcéo é de extrema
importancia pois, no processo de ensino aprenduzages alunos apresentam grande
dificuldade em aprender os contelidos quimicos @d®reender suas relacdes e aplicacoes,



por isso € importante que os professores relaciaseoontetdos cientificos com os eventos
da vida cotidiana.

Em um diadlogo com a professora, apos a aula expetah) ela comenta que:

“Quanto mais simples, mais facil € a compreenséo alonos, entdo tento sempre
passar pra eles os conteudos; simplificando, macido sempre com a vidinha deles”.

Pode-se perceber pela fala da professora e petavalgio de suas aulas que, para ela é
importante tentar facilitar a aprendizagem dos @yupa que, tem consciéncia de que 0s
alunos possuem uma grande dificuldade em apreigt#plthas da area das exatas.

Com relacdo as questdes direcionadas a experindenta¢ perguntado primeiramente
a professora se ela considera importante fazerriexgetos na sala de aula. Segundo ela,
realizar experimentos € uma pratica muito impoeiapbrque as aulas experimentais ajudam
na fixagdo do contetado, motivam os alunos e, seéage pela aula fica bem maior. Quando a
professora A realiza experimentos, ela enfatizee@sp motivacionais e de fixacdo do
conteudo, caracteristicas evidenciadas no modadicional e tecnolégico e, ndo os aspectos
cognitivos conforme sugere a pratica construtiyisegundo classificacdo de Garcia Pérez
(2000).

Outra pergunta do questionario interrogava se igglatles experimentais realizadas
pela professora tém o objetivo de solucionar um#agio problema ou de observar um
fendbmeno ja estudado em sala de aula, mas a pdeapenas respondeu que sim, nao
diferenciando seus modelos de experimentos. Faiyelsobservar na sala de aula que,
embora a professora interrogasse os alunos em salgpuomentos a fim de que eles
expusessem seus conhecimentos e opinides, a devigaperimental realizada pela
professora A teve o objetivo de demonstrar o qaéalia apresentado na aula anterior. N&o
foi dada uma situagdo problema inicial para qupgeemento proporcionasse a busca de
solucdes, evidenciando caracteristica de um expatmmdemonstrativo (MORAES, 2003).

Ao questionar a importancia atribuida por ela aggeementos que comprovam teorias
por observacdes, a professora afirma que, atrav@®xperimentos que comprovam teorias
por observacao, os alunos passam a observar o camgato dos fendmenos para compara-
los com as teorias e modelos. Isso mostra quefassara deposita uma importancia grande
em experimentos demonstrativos. Esse tipo de prgimde contribuir para uma visao
inadequada de ciéncia, uma vez gque 0s experimaete®iam apenas para confirmar as
teorias, e ndo como agentes essenciais para ospoocke construcdo do conhecimento
cientifico. Hodson (1988) comenta a importanciacdeno uma atividade experimental é
conduzida pelo professor. O autor ndo apdia osrempptos que sdo baseados somente na
observacado, ele acredita que experimentos que \vamohipoteses e problemas a serem
resolvidos contribuem muito mais para a construg@oconhecimento cientifico. Muitos
professores tentam manter uma fachada de inve8tigpgomovendo uma visao particular do
experimento, e essa € o principal causa de os sfltarem uma concepcédo distorcida de
experimentos e do conhecimento cientifico. Muitazes, o professor se importa com o
produto final de uma atividade experimental e, acadjuecendo que o mais importante é o
processo de toda essa atividade.

Através do questionario e das observacOes feitaauwlas tedricas e praticas lecionadas
pela professora, pode-se classificar o0 modelo idmdesta dentre os modelos propostos por
Garcia Pérez (2000). A professora apresenta umlmodermediario entre o tradicional e o
tecnologico, uma vez que, em suas aulas, ha in@g@o de conteddos mais atualizados,
como por exemplo, quando relaciona os problemadapcédo dos postos de combustiveis,
ao alterarem a gasolina. A professora apresenvédadies praticas, materiais didaticos



atualizados mas, em contrapartida, em sua estrutoetodoldégica nao prioriza a
problematizacdo e nem utiliza hipéteses para amdliconstrucdo do conhecimento de seus
alunos. Além disso, os alunos executaram todagdivadaales programadas pelo professor,
que também era o responsavel pela ordem e distipbnsala de aula (GARCIA PEREZ,
2000).

A apresentacao deste modelo intermediario indieaagprofessora pode estar vivendo
um momento de transicdo de suas concepcdes, phoente decorrente da vivéncia com
discussoes atuais relacionadas ao processo de enaprendizagem, uma vez que, participa
do projeto PIBID (Programa Institucional de Bolsaldiciagdo a Docéncia), um programa
que envolve professores da universidade e da r@aleg na formacao inicial de professores
e na melhoria do processo ensino e aprendizagesimAss atividades elaboradas pelos
envolvidos no projeto PIBID podem contribuir pa@nhacdo inicial, bem como para a
formacdo continuada, possibilitando uma evolucasawdesenvolvimento profissional.

A Figura 1 mostra o mapa conceitual da professoreevdenciando sua pratica
pedagogica.

Figura 1- Mapa conceitual da pratica pedagogica dprofessora A

Professora B

A andlise dos questionarios mostram que, nas (gestfacionadas a atuagdo na sala de
aula, a qual questiona se a professora procuraecentps alunos, seus conhecimentos
prévios, dificuldades e interesses; esta respormditiyamente, utilizando de atividades
diagndsticas como, textos, discussdes sobre tesfamsonados ao meio ambiente, tecnologia,
agua, combustiveis, entre outros assuntos dadddali Segundo Brasil (2006), é importante
que o ensino praticado nas escolas, na area decquimossibilite ao aluno um aprendizado
que proporcione a compreensdo dos processos (gimgitp si e a construcdo de um
conhecimento quimico com ligagdo com o meio cultaraatural, com conteddos que se
relacionem com o meio ambiente, meio social, ecac@neientifico e tecnoldgico. Esse fato
pode ser observado durante as aulas, uma vezpoéeasora relaciona os experimentos com
o cotidiano dos alunos. Sua pratica pedagogicaeéente com seu discurso neste aspecto,
uma vez que, ao iniciar a aula de densidade, pvacuetomar conteudos ja abordados
anteriormente com os alunos, como mistura heteezgérhomogénea.

Na pergunta que guestionava se a professora traresim conteido a ser aprendido em
problemas significativos para seus alunos, elanafigue sim, através de discussoées, co-
relacdo com o cotidiano, aulas experimentais. Hase pdde ser observado no ultimo
experimento realizado pelos alunos, para descabridensidade de um prego. Neste
experimento a professora explorou a criatividada éabilidade cognitiva dos alunos,
utilizando um experimento que abrange varios ctoseiOs alunos foram desenvolvendo
maneiras de como poderiam medir a densidade, jgotosa professora, até que conseguiram
realizar o experimento. Através deste experimenfirofessora estimulou os alunos para que
pudessem, sozinhos, embora mediados por ela, soresttesenvolver seu conhecimento.



Nas questbes relacionadas a experimentacdo, anperguestionava se a professora
considera importante fazer experimentos na sakutde Esta afirma que sim, e acredita que,
através da observacédo, os alunos constroem cordgrgoirde uma forma mais clara, e mais
tranquila. Ainda argumenta que suas aulas sao bais participativas e divertidas quando
realiza uma atividade experimental. Pode-se percehigavés das observacdes e do
guestionario, que a professora realiza atividad@erenentais com bastante frequéncia. A
atitude da professora € muito satisfatéria, umaqeez afirma, em conversa informal com a
pesquisadora, que com as atividades experimenti#seampenho e a participacao dos alunos
aumentaram significativamente.

Ao ser questionada se suas atividades praticabrgarte tem o objetivo de solucionar
uma situacao-problema ou de observar um fenémeesty@lado em sala, a professora afirma
que, na maioria das vezes, tem o0 objetivo de smiaciuma situagdo problema para que,
através dos fenbmenos observados, os alunos passetnuir o conhecimento. No entanto,
algumas vezes executa atividades apenas paraaauagilientendimento dos fenémenos
estudados. De acordo com Suart; Marcondes; Carf@)2quando o professor utiliza de
atividades experimentais investigativas, o alundepparticipar de forma ativa, propondo
hipoteses, coletando e analisando dados, elaboamitusdes através das discussoes, e isso
€ um auxilio significativo para a constru¢do dohmmimento dos alunos. O fato de a
professora utilizar alguns experimentos apenas dstrativos pode ser justificado no sentido
qgue, nem sempre, € possivel realizar atividadesstigativas, por essas demandarem maior
tempo para sua elaboracao e execucao (SUART; MARTZESY LAMAS, 2010).

Na pergunta sobre a importancia que a professorauiataos experimentos que
comprovam teorias por observacao, ela afirma n&tagalesse tipo de atividade, uma vez
gue simplesmente comprovam teorias, ndo tendo msigaificado para os alunos,
dificultando a constru¢cdo do conhecimento, ou sejaluno aprende para aquele momento,
mas isso ndo far4 parte de sua formacdo. E impertqune a professora tenha essa
consciéncia, de que o experimento ndo pode ser simples tarefa de execucdo, sem
objetivos. Como Moraes (2003) destaca, o experineatpodera ter valor se o professor
estimular os alunos a reflexdo, buscando explicagia@a a compreensédo dos fenédmenos
ocorridos. E preciso dar oportunidade para os aluntegrarem o trabalho pratico com a
discusséo, analise e interpretacdo dos dados ebtleerdadeiro experimento € aquele que
permite ao aluno decidir como atuar nas investigacue variaveis manipular, que medidas
realizar.

As atividades propostas pela professora B podemlassificadas como construtivistas,
pois esta planeja suas atividades praticas coasidero conhecimento prévio dos alunos,
como poOde ser observado nas suas aulas experimentaf vez que relembrou com os
alunos o contetdo de misturas de liquidos paraeugfio da atividade de densidade, assunto
que os alunos ja dominavam fluentemente (MORAE®3R0Também, seus experimentos
sdo organizados envolvendo o cotidiano dos alumasjiscussédo e o didlogo sao constantes,
assumindo papeis importantes. A professora proestanular os alunos a construirem
hipoteses para explicar os acontecimentos dos iexgeios, e ndo fala diretamente o porqué
de cada situacdo, deixa os alunos criarem e cmstrurespostas para explicar o que
aconteceu, para assim auxiliar o processo de apeg@amn dos alunos.

Através do questionario e das observacoes feitaawlas tedricas e praticas lecionadas
pela professora, pode-se classificar 0 modelo idmdta professora B, dentre os modelos
propostos por Garcia Pérez (2000), no modelo edpeof considerado contraponto ao
modelo tradicional. Justifica-se este modelo, pergyrofessora valoriza o desenvolvimento
de habilidades e competéncias dos alunos, dandgetabs seus interesses e a realidade na



qual estdo inseridos. Suas atividades de ensinonsétiplas, abertas, flexiveis e visam o
desenvolvimento de atitude e autonomia, sempreteamas ligados ao cotidiano dos alunos,
0S quais participam ativamente de todas as aufasrderesse e entusiasmo.

A professora, mesmo estando satisfeita com sua&duprofissional, buscou uma
formacdo continuada, uma vez que participa de fo®jenculados a UFLA (Universidade
Federal de Lavras), como o PIBID (Programa Instinal de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia).
A professora afirma que o projeto auxilia-a nasidudes dentro da sala de aula e cada vez
mais a torna uma professora melhor.

A Figura 2 mostra o mapa conceitual da professareevBdenciando sua pratica
pedagodgica.

Figura 2- Mapa conceitual da pratica pedagogica dprofessora B

Conclusodes

A andlise e as observagfes em sala de aula ewdamcique a constru¢cdo do
conhecimento e a participacdo ativa dos alunosné itmaior quando o professor utiliza
atividades experimentais, aliadas a interacdo aesrpréatica e, principalmente, quando ha
relacdo do conteudo estudado com o cotidiano do®sl

Através das andlises realizadas, pdde-se verifisadiferencas entre as préticas
pedagogicas da professora A e a professora B. fegsara B, que possui um modelo
didatico espontaneo, segundo a pesquisa, problmuats experimentos e conduziu 0s
alunos a reflexdo, a fim de que estes construitspateses, enquanto a professora A, que
apresenta um modelo didatico intermediario entteadicional e o tecnolégico, segundo a
pesquisa, ndo problematizou o conteudo e nao planejomentos para que o0s alunos
pudessem expor suas idéias e construir hipotesesa Hiferenca de atitude entre as
professoras reflete também uma diferenca nas tabtiéds cognitivas manifestadas pelos seus
alunos. Os alunos da professora B sdo bem maiscipafivos e suas respostas aos
guestionamentos foram bem mais elaboradas do gwspestas dos alunos da professora A,
evidenciando a importancia do tipo de pratica pédeg desenvolvida pelo professor em
relacdo a aprendizagem de seus alunos. E impartanteém, que o professor problematize o
conteudo, dialogue e questione 0s alunos, paraggig possam expor suas idéias e opinides.

Também, pdde-se perceber diferencas com relacédeenaom a qual as professoras
realizaram a atividade experimental. A professoraaizou a atividade apos a aula tedrica, o
que enfatizou um ambiente de demonstracéo e comgiowa teoria, e foi ela quem realizou
a atividade. A professora B realizou primeiramengxperimento e na aula seguinte realizou
as discussoes e reflexdes com os alunos, e adaalds foram realizadas pelos préprios
alunos. As discussdes, realizadas durante a alwidaapds a atividade, sdo importantes para
permitir que os estudantes facam relacdes sighifasa entre o que foi observado no
experimento e 0s conceitos abordados em sala de @elacordo com Suart e Marcondes



(2009), o professor além de dominar os conteluduscégcos, deve estar ciente das acdes que
precisa assumir para planejar suas aulas, comexXsnplo, questionar e dialogar com os
alunos, ser flexivel diante das necessidades amacast e problematizar o contetdo, para que
possa auxiliar e mediar os alunos no entendimesgadnceitos abordados em aula.

Também, conclui-se que, planejar e realizar atdedaexperimentais pode contribuir
de forma significativa para a aprendizagem e pareiar participagdo dos alunos nas aulas.
Dessa forma, atividades dessa natureza nas esml@snam de suma importancia para o
desenvolvimento conceitual e cognitivo do aluno.
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