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RESUMO

Com base na Declaracédo de Salamanca de 1994,sguasdegurar que a educacao de
pessoas com deficiéncias seja parte integrantastems educacional, pesquisamos como
pensam os professores de fisica de uma escolayd® maetropolitana do Rio de Janeiro a
respeito do ensino de fisica para alunos portaddeedeficiéncia visual. Utilizando como
metodologia um estudo de caso com énfase quatifatuletamos os dados através da
aplicacdo semi-assistida de um questionario constges abertas e fechadas, para assim
conhecer especificamente a formacdo académicaensamento deste determinado grupo.
Este pensamento foi apresentado por um discurguriemira pessoa, representando as ideias
e concepcoes de todos os entrevistados, o disdarsajeito coletivo (DSC), que evidenciou
a necessidade de se repensar uma formacao comtinismthdo a inclusdo voltada para os
professores que ja se encontram inseridos no needmttabalho.

Palavras-Chave: Inclusdo social, deficiéncia visual, ensino decfisidiscurso do sujeito
coletivo.

ABSTRACT

Based on the Salamanca Statement, 1994, whichtaieissure that the education of
persons with disabilities is an integral part & #ducational system, how they researched the
physics teachers at a school in the metropolitgioneof Rio de Janeiro about the teaching of
physics for students with visual impairments. Usagga case study methodology with an
emphasis on qualitative data collected throughafi@ication of a semi-assisted questionnaire
with open and closed, so as to specifically meet dlcbademic and the thought of this
particular group. This thought was presented byeesh in first person, representing the
ideas and views of all the respondents, the colecsubject discourse (DSC), which



highlighted the need to rethink a continuing ediocataimed at the inclusion-oriented
teachers who already are entered into the market.

Keywords: Social inclusion, visual impairment, teaching plgsihe collective subject
discourse.

INTRODUCAO

Para que a visdo humana tenha um funcionamentouadi@gé preciso que haja
algumas condi¢des oftalmoldgicas adequadas e tw@ssa podemos ver corretamente. Caso
qualquer anomalia, prejudique esse funcionameptwsideramos que o individuo é portador
de uma deficiéncia visual. Estima-se que em todndouhaja 327 milhdes de pessoas com
alguma deficiéncia visual, segundo a ORGANIZACAO NDIAL DE SAUDE (2003). No
Brasil, levantamentos feitos a partir de diversasoaiologias indicam que o niamero de cegos
esteja proximo de 1 milhdo (CONSELHO BRASILEIRO DETALMOLOGIA, 2003). De
acordo com a legislacdo brasileira, considera-§eiglete visual toda pessoa cuja acuidade
visual € menor que 20/200 a percepcao da luz,jaua®ds a correcao da visdao do seu melhor
olho, ela vé a menos de 20 metros 0 que uma pessoa Vvisao comum pode enxergar a 200
metros — DECRETO NO. 3.298/1999 — (BRASIL, 2004).aJindividuo cego possui uma
acuidade visual igual ou menor a 0,05 no melhoo,otom a melhor correcdo Otica —
DECRETO NO. 5.296/2004 — (BRASIL, 2004). Diante stexenario, deve haver uma
preocupacgédo social com esta parcela da populagd@ando-nos a refletir, neste trabalho
especificamente, dentro do campo da educacéao.

Segundo Camargo (2008, p. 17; 2000, p. 47)

Em se considerando o sujeito como cidadao, este pieduzir e usufruir

dos bens coletivos tanto materiais como simbdli¢agncia, lingua,

literatura, arte, condutas, etc.) da sociedadeuad eptéd inserido. Portanto,
sendo uma das funcdes da educacao construir adeckocial e com ela o
desenvolvimento da cidadania

A tendéncia da ultima década é de promover a i&olusombatendo a exclusdo. Para
que o sujeito produza e usufrua dos bens coletivege-lhe ser dadas condi¢des para tal,
adaptando a sociedade as necessidades do cidad@eeaale integra-lo as condicbes pre-
estabelecidas a respeito do ritmo social. Assimjel@g com necessidades especiais
alcancariam um nivel maximo de inser¢cdo na socedsddsse contexto, quanto a educacéo
de pessoas com deficiéncias, segundo a Declarag8aldmanca (UNESCO, 1994)

O desafio que confronta a escola inclusiva é no dizerespeito ao
desenvolvimento de uma pedagogia centrada na ariancapaz de bem-
sucedidamente educar todas as criangas, incluindelas que possuam
desvantagens severas. O mérito de tais escolagsiéle somente no fato de
gue elas sejam capazes de prover uma educacéam dpialidade a todas as
criangas: o estabelecimento de tais escolas é sso gaucial no sentido de
modificar atitudes discriminatérias, de criar comlades acolhedoras e de
desenvolver uma sociedade inclusiva.

A escola inclusiva propde um desenvolvimento deatsjias que promovam a
igualdade nas oportunidades, onde todos aprendamosjuindependentemente das
dificuldades e diferencas, devendo assegurar uonzaeéo de qualidade para todos. Sabemos
que sdo muitos os fatores por tras de uma orgaiuzdessas, desde politicas publicas até



perspectivas comunitarias. Contudo, ao refletiresastabelecimentos de ensino com esta
filosofia, nos deparamos com o espaco fisico eadifgpacao profissional. Com o pensamento

voltado a Educacado para Todos, esperamos que fesgooes se encontrem devidamente
preparados para atuarem em uma escola inclusiv®edaracdo de Salamanca (1994)

recomenda uma formacao inicial que sugira a todéepsor uma orientacao positiva sobre a
deficiéncia, esclarecendo como as escolas podesrancar rumo a inclusao.

A pesquisa realizada por Bueno (2002) apud (BRUR@)7) sobre o retrato da
formacgao de professores para Educacgao Especialasd Bvela que do universo pesquisado,
81% dos cursos nao oferecem disciplinas de Edudag@decial nas licenciaturas.

Segundo Bruno (op. cit., p. 6)

As reflexdes e estudos realizados indicam a netzside incluir na agenda
dos cursos de formacédo de professores, e demaigiituras, a discusséo
sobre como articular os conhecimentos, os fundameest praticas de
educacao inclusiva da grade curricular e no prgjettagdgico dos cursos de
ensino superior.

Para Vilela-Ribeiro e Benite (2010) o lugar idealpteparagcéao do professor, inclusivo
ou nao, € a graduacao. Para os autores,

Tao relevante quanto isso, € que o professor gatejmrado para lidar com
as diferentes necessidades de aprendizagem deataus inclusive os
deficientes, e tocusinicial em que ele deve adquirir esses fundamehtos
formacé&o inicial, ou seja, seu curso de graduag#eld-Ribeiro e Benite,
op. cit., p. 3).

Para Dias (2010) o professor € responsavel petejalanento, selecao e construcao de
materiais didaticos que servirdo de base para cepso de apropriagdo do conhecimento.
Para isso, precisam-se levar em conta as necessiabd aprendizagem dos educandos
(YOSHIKAWA, 2010) e a experiéncia tem nos mostrgde aquele que nunca teve contato
com o tema educacao inclusiva se sente desorieatadesempenhar sua funcao, talvez por
pensamentos exclusivistas, pelo comodismo da exégr ou principalmente pelo fato de
desconhecer técnicas e artificios que permitanr lman alunos com necessidades de
educacao especial.

Visando assegurar que a educacao de pessoas dorariéds seja parte integrante do
sistema educacional, ainda a Declaracao de Salanafinma que:

(...) entre 7 e 10 de junho de 1994, reafirmamassso compromisso para
com a Educagdo para Todos, reconhecendo a neckssdargéncia do
providenciamento de educacdo para criancas, jowenadultos com
necessidades educacionais especiais dentro dmaistgular de ensino e
re-endossamos a Estrutura de Acdo em Educacaoiédsper (UNESCO,
1994, p. 1)

Hoje, dezessete anos apds a Conferéncia MundiBbddeacédo Especial da Espanha,
esperariamos que o0s estabelecimentos de ensivessstin adequados as necessidades e
providéncias proclamadas na Declaracdo de Salamassian, através de um estudo de caso
com énfase qualitativo, este trabalho pretendeamsrha formacéo académica e a opinido dos
professores de um colégio publico da zona nortRidode Janeiro a respeito do ensino de
fisica para deficientes visuais.



A EDUCACAO INCLUSIVA E A DEFICIENCIA VISUAL

A Constituicdo garante a todos o direito a eduza@céo acesso a escola (FAVERD
al., 2004) e, segundo Camargo (2000), faz-se néceggrantir condicdes para que o ensino
se efetue real e concretamente a todos os indsjidaduindo igualmente os portadores de
deficiéncias. Para Mendes (2006) essa inclusaalsefgtiva a equiparacado de oportunidades
para todos, construindo uma sociedade democraticagqee todos conquistariam sua
cidadania, na qual a diversidade seria respeitédaeria aceitacdo e reconhecimento politico
das diferencas. A escola com orientacdo inclusssurae que as diferencas humanas sao
normais e podem favorecer a aprendizagem de tq¥&SHIKAWA, 2010; UNESCO,
1994)

Na busca pela melhoria do acesso a educacdo parmi@ia daqueles cujas
necessidades especiais ainda se encontram degwoaidConferencia Mundial e Educacéo
Especial, representando 88 governos e 25 orgamigaipfernacionais, incluindo o Brasil,
reconhece a necessidade e urgéncia do providentiame educacdo para as criangas, jovens
e adultos com necessidades educacionais espeeais ddo sistema regular de ensino
(UNESCO, 1994). Assume-se que as diferencas huns@imasormais, e que a aprendizagem
deve ser adaptada as necessidades da criancagaalaadaptar a crianca as assuncoes pré-
concebidas a respeito do ritmo e da natureza depso de aprendizagem

Tendo em vista uma reformulagédo do Ensino Médiodvat, Creppe (2009) defende
que varias modificacdes de metodologias precisasamrealizadas como a inclusédo de
disciplinas voltadas para a educacao inclusivacaosos de licenciaturas e afirma que

Tais alteragbes tém a finalidade de dotar os fatudmcentes de
conhecimento e recursos que permitam atender &qugle apresentam
necessidades educacionais especiais, diretament®manidade escolar,
favorecendo um maior desempenho, dos mesmos, gqadapErcepcao e
desenvolvimento de suas competéncias e habilid§g@&EPPE, 2009, p.
20)

Orlemezi (2000) recorre a Masini (1990) para dederal idéia que criancas cegas
estdo no mundo e tém toda possibilidade de desemvet plenamente, se respeitadas no seu
modo proprio de relacionar-se e de perceber o mundo

Para Orlemezi o autor,

As linhas de acéo justificam-se por procurar ofarean deficiente visual
condicbes adequadas para que possam conhecer @ mupatticipar dele
integralmente, mesmo contanto com a falta de viBd@cém, muitas dessas
experiéncias sdo descontextualizadas da realidzleedjos, pois partem da
referéncia da visdo no processo de ensino-aprayatizadaqueles que ndo se
utilizam desse caminho perceptual. (ORLEMEZIi, 2000L4)

Segundo Barbosa-Lima (2010), o aluno portador eessidade especial visual, se
incluido em uma sala de aula regular, sendo beinstidss tera maior possibilidade de
desenvolvimento social e cognitivo do que se essiweem uma turma sé com deficientes
visuais. O docente deve estar atento a todo e upralipo de reacdo do aluno, buscando
conhecer o que € proprio dele, e o que é propridediaiéncia visual, com a finalidade de
atender as suas necessidades (CREPPE, 2009, p. 40).

Uma pedagogia centrada na crianca € benéfica as tamo estudantes e,
consequentemente, a sociedade como um todo (UNEBR®).

A transformacédo da escola ndo €, portanto, uma megéncia da inclusdo escolar de
pessoas com deficiéncia e/ou dificuldades de apratol. Assim sendo, ela deve ser encarada



como um compromisso inadiavel das escolas, que demclusdao como consequéncia.
(FAVEROetal., 2004).

METODOLOGIA

O objetivo da investigacdo é descobrir como pensamprofessores de fisica de um
colégio publico em relacdo ao ensino de fisica p#efcientes visuais. Diante disso,
optaremos por uma pesquisa qualitativa em educgwdsegundo Bogdan e Biklen (1994)
assume muitas formas, € conduzida em multiplosegtog e privilegia essencialmente a
compreensao dos comportamentos a partir da perspdots sujeitos da investigacao.

Dentre os tipos de pesquisa qualitativa (pesquiseurdental, estudo de caso,
etnografia, fenomenologia, etc.) escolhnemos o estiml caso, pois para 0s autores esse
consiste na observacdo detalhada de um contextmdviduo, de uma uUnica fonte de
documentos ou de um acontecimento especifico. Seguiartins (2008), o estudo de caso é
proprio para se pesquisar fenbmenos dentro decseexto. Ele ainda afirma que o estudo de
caso € proprio nas situacdes em que as pergustrem respondidas sdo do tipo “como?” e
“por que?”. Os estudos de caso podem e devem tea arentacdo tedrica bem
fundamentada, que sirva de suporte a formulacaoedpaectivas questdes e instrumentos de
recolhimento de dados possibilitando guiar a amalies dados. Para tal, preferimos pela
aplicacdo de questionarios e pelo Discurso do ®uiletivo (DSC).

Acreditamos que para o levantamento dos dados dasgjuestionario seria 0 método
mais eficaz, por ter um custo razoavel, apreseasamesmas perguntas para todos os
entrevistados e permitir anonimato. Quanto a agficgdaz uso de materiais simples e pode
contar com perguntas abertas ou fechadas. Neb#ditoa os instrumentos de coleta de dados
contem perguntas abertas e fechadas que dao nimotade ao entrevistado e parametros
iniciais de analise ao pesquisador.

Por sua vez, o Discurso do Sujeito Coletivo € wesaatégia metodoldgica que,
utilizando uma estrutura discursiva, visa tornarsnelara uma dada representagao social, bem
como o conjunto das representacdes que conformdaaim imaginario (LEFREVE, 2003).
Uma vez que queremos conhecer como pensam um dsdongrupo de professores, O
autor nos diz que o pensamento coletivo precisgpierser pesquisado qualitativamente,
justamente porque ele é uma variavel qualitativario € pré, mas pds-construida. A técnica
do DSC, segundo Lefreve (2003, p. 11)

busca justamente dar conta da discursividade, teaistcca propria e

indissociavel do pensamento coletivo, buscandoepréda em todos os
momentos da pesquisa, desde a elaboracdo das fasrgpassando pela
coleta e pelo processamento dos dados ate culoonaa apresentacdo dos
resultados.

O Discurso do Sujeito Coletivo €, segundo LefrE@03), em suma, uma forma ou
um expediente destinado a fazer a coletividade fiif@tamente e utiliza algumas figuras
metodoldgicas para auxiliar na coleta e andliseddol®s. Sao elas: Idéias centrais (IC), que
descrevem de maneira mais fidedigna o sentido delisourso; Expressdes-chave (ECH),
que correspondem a um trecho do discurso; Ancorg@gmnteoria ou ideologia no qual o
discurso esta alicercado.

Para construir o DSC é necessario coeréncia, umajwe o DSC € uma reuniao,
agregacdo ou soma matematica de pedacos isoladispdanentos. E necessario também
um posicionamento préprio, para que esteja em pcasge um discurso que deseja expressar
sempre um posicionamento proprio, distinto, oripgnaspecifico frente ao tema pesquisado.



Para juntar as “pecas” e construir o DSC Lefi@@93) afirma ainda que quando um
discurso apresenta mais de um DSC, podem ser usdamies critérios de distingao:
diferenca/antagonismo e complementaridade. Lef(2083, p. 21) sustenta ainda que “ha
discursos que, a despeito de ndo serem iguais mellsEntes ndo constituem cadeias
argumentativas inconciliaveis; podem, entdo, seejdes ser reunidos sem provocar
contradicdo ou incoeréncia” O autor também sugeeeogDiscurso do Sujeito Coletivo pode
ser apresentado de varias maneiras como quandecapam italico para indicar que se trata
de uma fala ou um depoimento coletivo.

Analise e discussao

A escola, onde o trabalho foi realizado, é um dolgiblico da cidade do Rio de
Janeiro, cuja admissao provém de um processoveelagdiante exame classificatério e que
figurou entre as vinte melhores do Brasil no ragikdn Enem, 18° em 2008 e 17° em 2009.

Ela tem como objetivos além de promover a educbééima, co-promover a formacéo
de professores em parceria com institutos basieoanta Universidade. As atividades de
ensino desdobram-se e articulam-se em dois nigetstucacdo basica e o ensino superior,
mediados e integrados pelas atividades de pesguismsao e cultura.

N&o ha aluno portador de deficiéncia visual regulanente matriculado na escola.

Foram entrevistados 8 professores do total deot@rdes de fisica desta escola. As
respostas deixadas em branco n&o foram destacasldsbelas seguintes. Abaixo segue uma
tabela informativa quanto a habilitacdo de cadeenti®; com finalidade de explicitar da
maneira mais clara possivel os dados da pesqgusaracorrer a tratamentos estatisticos,
mantendo assim uma analise exclusivamente quaditainde a marcacao do campo significa
gue o sujeito a possui e, consequentemente, a adagao significa a falta dela.

Formacé&o académica dos professores entrevistados

LICENCIATURA | BACHAREL | MESTRADO | DOUTORADO

Professor 1 X X X X
Professor 2 X X X

Professor 3 X X

Professor 4 X X
Professor 5 X X

Professor 6 X X

Professor 7, X X X X
Professor 8 X X

Tabela 1: Formagao académica dos professores

Segundo Lefreve (2003, p.20), (...) a elaboragADEC (...) consiste, basicamente, na
selecédo das principais ancoragens e/ou idéiasatemresentes em cada um dos discursos
individuais e em todos eles reunidos, e que termitauma forma sintética, onde se busca a
reconstituicao discursiva da representacao social.

A tabulacdo dos dados utilizada neste trabalhamésama proposta por Lefreve (2003)
que nos diz que as questbes devem ser analisadadaimente sendo que o primeiro passo
consiste em copiar, integralmente, o conteldo dastas respostas referentes & questdo 1 no
IAD1 (INSTRUMENTO DE ANALISE DE DISCURSO 1).



[Questdo 1]JUm componente do nosso grupo desenvolveu um matgréa pode
auxiliar o desenvolvimento de célculos mateméatmeles alunos deficientes visuais e ainda
incrementa a incluséo. Vocé gostaria de conhecder msiterial?Por qué?

EXPRESSOES-CHAVE

IDEIAS-CENTRAIS

ANCORAGEM

Ja trabalhei com deficientes e me
completamente despreparado.

Acredito na inclusdomas devo estar

preparado para ela

I(10 ideia) me vi completamente

despreparado

(22 ideia)Acredito na inclusao

Formacéao de professores

Incluséo social

Pode seritil para os nao deficientes
visuais

Util para os néo deficientes visuais

Incluséo docia

Porque sempre hapassibilidade de
termos alunos deficientes visuais

futuro

Possibilidade de termos alunos
deficientes visuais

Incluséo social

Seria mais um instrumento que
ajudaria no trabalho com estas

pessoas

Ajudaria no trabalho com essas
pessoas

Formacdao de professores

Além de ser um método novo, pod
mudar a forma de relacionamento
com as dificuldades dos alunos

2 Pode mudar a forma de
relacionamento com as dificuldade
dos alunos

s Formacao de professores

Para tomar conhecimenti® como
resolver as dificuldades desses
alunos

Para tomar conhecimento

Formacé&o de professores

Tabela 2: Questao 1 (IAD1)

[Questdo 2] Estamos comecando a querer adaptar experimentos mgrenitam que
deficientes visuais possam trabalhar em conjunto aqueles que néo tém deficiéncia visual.
Por qual parte da fisica vocé acredita que devedaromecar?

Professor 1

Cinematica e dinamica

Professor 2

Cinematica e calorimetria

Professor 3

Dinamica

Professor 6

Cinematica

Professor 7

Termometria

Professor 8

Termometria, calorimetria, gases, oadagistica

Tabela 3: Questéo 2

[Questdo 35e vocé adota livro texto ou apostilas, qual a@pal adaptacdo a ser feita?Por

qué?
BRAILE MATERIAIS DE AUDIO | LEDORES LEITORES DE TELA
Professor 1 X
Professor 2 X
Professor 3 X
Professor 4 X
Professor 6 X X




Professor 7 X X |

Tabela 4: Questéo 3

EXPRESSOES-CHAVE IDEIAS-CENTRAIS ANCORAGEM

Os deficientes visuais teriam um
material de estudo “idéntico” ao
dos demais alunos

Material de estudo “idéntico” ao

) Integracao
dos demais alunos grag

E a opgdo que daais autonomia
ao deficientesem que o professor | Mais autonomia ao deficiente Incluséo
conheca o Braille

Penso quéraz autonomia para a
pessoa

Traz autonomia para a pessoa Incluséo

Em geral esta é a primeira forma,
pelo menos achamos assim, que ps
deficientes visuais aprendem a se|
comunicar

Tabela 5: Continuacao da questao 3 (Por qué?)

[Questdo 4Vocé gostaria de trocar experiéncias diretamenteosgo através de encontros
presenciais?

SIM NAO

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

Professor 6

X| X| X| X| X| X

Professor 7

Professor 8 X

Tabela 6: Questao 4

[Questdo 5Em caso positivo teria disponibilidade para tal?

SIM NAO
Professor 1 X
Professor 2 X
Professor 3 X
Professor 4




Professor 5 X

Professor 8 X

Tabela 7: Questao 5

[Questédo 6)Mocé deseja manter contato conosco por e-mail?

SIM NAO

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

Professor 6

X[ X| X| X| X| X

Professor 7

Professor 8 X

Tabela 8: Questao 6

Foram utilizadas as duas idéias centrais, que emeis ancoragens formacdo de
professores e inclusédo social, complementandoaselaioracéo do discurso coletivo.

Eu gostaria de tomar conhecimento sobre materialatetos para cegos porque acredito ha
inclusdo, sempre ha possibilidade de termos alweientes visuais ndo?! Seria mais um
instrumento para ajudar no trabalho com essas pessBoderia até mudar a forma de se
relacionar com eles (0s cegos). Acho que se adapsaexperimentos de cinematica e
termometria, ou quem sabe até calorimetria, oscdeites visuais e 0os alunos normais vao
interagir melhor. Braille! Acho que é assim queseégprendem a se comunicar ndo?! Um
livro texto em Braille seria uma boa. Melhor aindan material em audio, idéntico ao dos
demais alunos. Esse traz ainda autonomia ao defieie o professor ndo necessita conhecer
o Braille. Pode ser Uutil, inclusive, para os nadidientes visuais. Bom, eu acho. Esse assunto
para mim é dificil, ndo sei nada disso, ja traballmem deficientes, mas me encontro
completamente despreparado. Gostaria muito de tregperiéncias com pesquisadores da
area, o problema é que nado tenho muito tempo dispbnQuem sabe por e-mail, seria
perfeito!

Consideracdes finais

Através da fala coletiva podemos perceber, queaamhs ser a favor da inclusdo, a
falta de uma reflexdo mais profunda sobre o tenra gerta confusdo em uma possivel
necessidade de articulacdo e desenvolvimento deiraatle lidar com alunos deficientes
visuais. Creppe (2009) defende que o despreparqubdessores e, até mesmo em certas
ocasifes 0 descaso, podem contribuir para a desmat desses alunos, seja pela falta de
recursos didaticos, seja pela falta de habilidadsedtrabalhar com os mesmos. Para o autor o
professor deve ter a oportunidade de conhecer epreemder diversas metodologias
inovadoras.

Glat e Fernandes (2005) defendem que para ofenet@reducacao de qualidade para
todos os educandos, inclusive os portadores dessidagles especiais, a escola precisa
capacitar seus professores, preparar-se, orgasezanfim, adaptar-se. Para Lippe (2010) a



formacédo de profissionais da educacdo se cong&ituisuporte a educacao inclusiva e a
formagao continuada deve ter por base a realidawlereta onde se dédo as aprendizagens. O
professor que atua na area de ciéncias deve tdicées de flexibilizar a sua pratica.

De acordo com a presente pesquisa, 0 que encomtrasdo professores
desatualizados, resguardados pelos critérios @gds®elda escola, pelo historico de alunos
cegos regularmente matriculados na escola nos adtiamos ou até mesmo pela falta de
disponibilidade de horario os professores de figslesta escola ndo buscam qualquer
especializacdo para lidar com tal publico. Esséepsor acaba contando no seu planejamento
gue néo tera alunos com necessidades especias.s€atepare com uma situacdo do tipo,
esse aluno fica sujeito as consequéncias integrsm@d® andamento normal das atividades,
com um ensino ndo proprio as suas necessidadeémado que € necessario ao seu
desenvolvimento, ou usufrui de atividades impralésaque ndo tem o0 sucesso garantido.
Diante disso percebemos que ha uma necessidaddgeaidgeque os professores que atuam no
ensino de ciéncias tenham a oportunidade de umaafdo continuada visando a incluséo.
Como a prépria fala do DSC dizémpre ha possibilidade de termos alunos deficgente
visuais nao?!”.

A dificuldade do professor da educacédo basica @lta fle preparo/capacitacao
profissional, falta de infra-estrutura das escelascassez de materiais didaticos, bem como
do conhecimento de uma forma de avaliacdo queaestieptada as condicdes dos alunos com
deficiéncias. (LIPPE, 2010)

A inclusédo de disciplinas nas licenciaturas pasGnéao seriam suficientes, pois néo
alcancariam os profissionais ja formados inseridos mercado de trabalho. Por isso,
defendemos que a formacao continuada seria a melhgio, podendo ser, inclusive na
modalidade Ensino a Distancia. Dessa forma, aamdis que haveria possibilidade de
alcancar a maioria dos professores, e assim, peowoithecer e refletir sobre o tema inclusao
na educacéo. E importante que o professor adquieavisdo critica sobre o assunto, pois ele
€ que sera o responsavel pela selecdo curricudaeselas e devera se adaptar quanto aos
conteudos, praticas avaliativas e atividades dmemrsaprendizagem. (VILELA-RIBEIRO e
BENITE, 2010)

Mesmo hoje, ap6s 17 anos que foi proclamada a 2eéla de Salamanca, esta escola
nao esta apta a oferecer a seus alunos um ensifisicdede qualidade de acordo com os
ideais inclusivistas.
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