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Resumo

Esta pesquisa objetiva refletir sobre o desenvawim profissional de professores do
ensino médio, no contexto das atividades de umoginferdisciplinar de pesquisa
colaborativa voltado para a implementacdo de in@esqurriculares, referentes ao
contexto ambiental. Envolve professores de difeseabmponentes curriculares (Fisica,
Quimica, Biologia, Matematica, Geografia e Histpagesquisadores de universidades
nas areas de Educacao e Ensino de Geociénciasghige é qualitativa e colaborativa.
Foram realizados trés grupos focais com os paatitgs do grupo. Os dados
evidenciaram mudancas na concep¢ao de naturezgprdfessores e mudangas na
pratica docente ao ensinar tematicas voltadasgpaoanpreensao da natureza. Conclui-
se gue a construcéo de inovacdes curricularesiloonpara o professor tomar decisdes
sobre 0 que, 0 como e 0 porqué ensinar questbegelaEonam a natureza e a
sociedade.

Palavras chave: ensino de Geociéncias; desenvaitanmmofissional; pesquisa
colaborativa; inovacgéo curricular; contexto ambkaént



Abstract

This work aims to think about professional develepmin education. The involved
teachers work at high school level in Brazil. THmrmation takes place in a
collaborative and interdisciplinary team of researthis team works out different
curricular disciplines (biology, chemistry, geodngphistory, mathematics and physics)
to do a curricular innovation for Earth Scienceacteng. Researchers from state and
private universities together high school teaclpeosnote qualitative and collaborative
research. There were done three focal groups Mlithazticipants. Findings show up
change in teachers™ conceptions of nature and esaagteacher practices when they
teach topics concerned with concepts of nature.cdfeclude that to do curricular
innovations contributes to teacher decides on whaty and why to teach questions
linked with nature and society.

Keywords: teaching of Earth Sciences; professiodalelopment in education,
collaborative research; curricular innovation; eammental approach.

Introducéo

A guestao do desenvolvimento profissional do psiies sua articulacdo com as
inovacdes curriculares vém sendo estudada por sdisenutores que evidenciam
possibilidades concretas de mudanca e aprendizageantodos os atores envolvidos
em projetos de inovacgdo curricular (FULLAN, 1990ARKCIA, 1995; MORGADO,
2005).

Qualquer mudanca que se pretenda no ambito da @duaascolar passa
necessariamente pelo envolvimento dos professodespEoposicdo de novas praticas
escolares. Nesse sentido, concordamos com Mor@ads,(p. 99) quando afirma que
para que tais mudancas ocorram € preciso “compeeandperfeicoar as actividades
docentes e construir visdes sobre o conhecimertenraa e a pratica muito diferentes
das que tém impregnado o ensino”.

E necessario frisar, no entanto, que, apesar diafu@entais para processos de
mudanca educacional, os professores ndo sao oeslUagentes desses processos,
cabendo tanto a sociedade de forma mais ampla, Gmadministracdo e gestéo
escolares, de maneira mais especifica, assumirespansabilidade pela transformacao
do cenario educacional.

Os apelos a profissionalizacéo dos docentes, dedéeada de 1990, no Brasil,
tém associado tal conceito ao campo das politidasagionais, as demandas por
modernizacdo e aprimoramento profissional, numspeetiva gerencial. No ambito da
formacao docente, Evangelista e Shiroma (20053pakertam para 0s usos politicos
dados aos processos de profissionalizacdo. Deacord as autoras

[...] a profissionalizacdo, longe de realizar o goe principio a
palavra promete — a qualidade da funcdo docenteuse s
consequente valorizagcao social -, promove a suedifiacdo da
formacgédo; a burocratizacdo do trabalho docenteynapeticéo
interpares; a segmentacao da categoria.



Nessa perspectiva a pretensa autonomia propostarafessores e gestores da
educacao tem como contrapartida novas formas deot®politico e social.

De forma diversa, entendemos juntamente com Morg2da5, p. 100) que a
esséncia da profissionalidade do professor se &macoa relacéo dialética entre o que
ele é capaz de realizar e os diferentes contextascgs que encontra. Assim, sua
profissionalidade pode se limitar

[...] a adaptacdo as condi¢cdes existentes e a gaecle funcdes
meramente reprodutoras ou, pelo contrario, asssenicomo

uma possibilidade de construcdo de um pensameititbe de

assuncao de decisdes estratégicas para tentairietenodificar

contextos. (MORGADO, 2005, p, 101).

Fundamentada em tais reflexdes definiu-se comatiobjela pesquisa refletir
sobre possibilidades de desenvolvimento profissidagrofessores do ensino médio, a
partir das atividades de um grupo interdisciplid@mpesquisa colaborativa, voltado para
a implementacdo de inovagdes curriculares refeserde contexto ambiental.
Particularmenteretende-se analisar alteracdes percebidas pafsspores do Grupo
de Estudos deCiéncia do Sistema Terra e a formacdo continuadapd#essores
referentes a concepcao de natureza e suas decasréagratica pedagogica.

Considerando-se 0s objetivos propostos, a pesgsesacaracteriza como
qualitativa, uma vez que as informacfes sdo obtubsismeio do contato direto do
pesquisador com o fendmeno a ser observado; 0s datiiados pelo investigador tém
carater descritivo; os pesquisadores qualitativsteressam mais pelo processo do
que pelos resultados alcancados; a andlise dos éadalizada por meio da inducéo; e
busca-se compreender o significado que os suj@éssjuisados atribuem as suas
experiéncias (BOGDAN ; BIKLEN,1994).

Entendemos a pesquisa também como colaborativeaCEEHER, 1993; 1998;
PIMENTA et. al. 2000; PIMENTA, 2005), consideransi®-0 interesse em desenvolver
pesquisas com professores no contexto escolar esof@ie os professores, buscando
contribuir para o processo de formagéo continuadaeas docentes.

De acordo com Zeichner (1993) o objetivo da pesgoidaborativa consiste em
criar nas escolas uma cultura de analise das gsatiesenvolvidas pelos profissionais
da educacdo, permitindo que os professores tramsfor suas acbes e praticas
institucionais com a colaboragdao dos docentes dasrsidades. Tal abordagem de
pesquisa € vista, portanto, como facilitadora mam@esenvolvimento profissional de
professores.

Considera-se, juntamente com Pimenta (2005) quesqupsa desempenha um
papel fundamental na formacdo de professores, eang@gendo-se os docentes como
“sujeitos que podem construir conhecimento sobemginar na reflexdo critica sobre
sua atividade, na dimenséo coletiva e contextuddizastitucional e historicamente”.
Nesse sentido, justifica-se a ado¢cao da pesqulaharativa desenvolvida “na relacéo
entre pesquisadores-professores da universidaderofesgores-pesquisadores nas
escolas”. (p. 523).

E importante destacar, ainda, conforme afirma Zwict{1998, p.233), que “a
pesquisa colaborativa € um importante caminho ggvarar a divisao entre académicos
e professores, mas ndo é qualquer pesquisa cdighagae faz isso”. Entende-se que a
proposta e a atuacdo do Grupo de pesquisa estedtglam fortemente ancoradas na
perspectiva da colaborac&o entre professores @ipadqres, configurando um espaco
importante de proposicédo de pesquisas, reflex@skse coletiva de dados, que ha o



estabelecimento de vinculo entre os pesquisadaresidersidade e os professores das
escolas.

Para o estudo aqui apresentado realizamos um eatastatividades do Grupo,
apresentando um momento especifico de pesquistiegéie realizadas em abril de
2011, por meio de grupo focal, composto por 3 ®sssdoom 7 professores e 5
pesquisadores membros do grupo. Como técnica dguipas o grupo focal utiliza
sessfes grupais de discusséao, centralizando uootégpecifico a ser debatido entre os
participantes (PIMENTA; GHEDIN; FRANCO, 2006). Entee-se que os participantes
do grupo focal devam partilhar ideias e/ou expei@gn referentes ao tema a ser
discutido, de forma a contribuir com multiplos ok para a reflexdo proposta. A
énfase do grupo focal recai, portanto, nas intesgfiile ocorrem dentro do grupo. “Héa
interesse ndo somente NoO que as pessoas pPensPTessar], mas também em como
elas pensam e porque pensam o que pensam” (GAQUD, p. 9).

Fundamentada em Morgan e Krueger (1993), Gattig2p09) destaca que o0s
objetivos da pesquisa com grupos focais se voliama @ apreensédo, a partir das trocas
realizadas no grupo de “conceitos, sentimentosudas, crencas, experiéncias e
reacfes, de um modo que ndo seria possivel comsauttodos, como por exemplo, a
observacao, a entrevista ou questionarios”.

No caso especifico da pesquisa proposta, a esabdhagrupo focal se
fundamentou, ainda, na possibilidade de utilizagéaal técnica de coleta de dados
apos a realizacdo de processos de intervencaoig@aedo-se o0 impacto desses
processos, por exemplo, na alteracdo de concepgdesaticas pedagogicas de
educadores.

Nesse sentido, o tema definido pargropo focal foi a questdo da concepcao de
natureza que professores e pesquisadores do Geupstddos apresentavam antes e
apos a experiéncia de participacdo no Grupo, o sgiapresenta fortemente voltado
para a realizacdo de pesquisas de intervencdo.efs0es foram gravadas e se
desenvolveu em 3 reunides do grupo, tendo duradixiappdamente trés horas cada
uma.

A andlise e categorizacdo dos dados foram reabzpetos pesquisadores e
discutida com os professores. Foram evidenciadasegjorias: mudangas na concepgao
de natureza dos professores; mudancas na pratmntdoao ensinar a questdo da
natureza; desdobramentos na pratica docente n&ididade; papel dos pesquisadores
da Universidade no grupo de pesquisa. Neste trabadfs restringiremos as duas
primeiras categorias. Apresentamos a seguir ateaizacao e fundamentacgéo teorico-
metodolégica do grupo, bem como nossas reflexdeserdes as possibilidades de
desenvolvimento profissional de professores.

O grupo de pesquisa: caracterizacéo e fundamentacao tedrico-
metodolbgica

O grupo de pesquisa investigado teve inicio em 200@a cidade do interior de
Sao Paulo, com adesédo voluntaria de professoremdgte dos pesquisadores. No
presente momento € composto por sete professoresstm medio da rede estadual de
ensino (dos quais 4 estdo no grupo desde o infeisponsaveis por diferentes
componentes curriculares (Fisica, Quimica, Bioloatematica, Geografia) e cinco
pesquisadores de universidades que atuam nasd@&réaticacdo, Ensino e Histéria de
Geociéncias e Ensino de Ciéncias.



O grupo desenvolve pesquisa colaborativa numa @etrsp voltada para o
desenvolvimento profissional docente (GARCIA, 1988)modo a beneficiar a escola e
ao mesmo tempo as correspondentes areas de pesgmda voltada para a producéo
de conhecimento. A colaboracdo se da por meiotdeagfio de multiplos profissionais
com diferentes competéncias voltadas para projiosins, de modo a “considerar o
lado e o ponto de vista da academia e o lado ento e vista do professor”, ou seja,
reconciliar duas perspectivas da pesquisa em e@locacconstrucdo de saberes e a
formacdo continua de professores”. (IBIAPINA, 20021).

Compreendemos como Ibiapina (2008) que “colabomgmifca tomada de
decisbes democréticas, acdo comum e comunicac@e pesquisadores e agentes
sociais que levem a construcdo de um acordo quenswmas percepgdes e principios.”
(p.34)

A rotina do grupo envolve “ciclos reflexivos” coitgtdos por meio de reunides
semanais para estudo e reflexdo (coletivas), saguié planejamento de inovacdes
curriculares e desenvolvimento de inovacbes cuaies, em pequeno grupo de
professores, geralmente de uma mesma unidade d® eseguida de investigacéo
educacional. Todas as fases do processo sdao degeas@m horario ndo contemplado
pela jornada de trabalho, exceto a implementacaoodacao curricular.

O grupo é um espaco das “micropoliticas” (PACHEQDQ3), um espaco
caracterizado por uma rede informal de decisOesticat e praticas que interferem de
modo ativo na decisdo curricular. Compreende quwofessor, um profissional de
ensino, exerce um conjunto de mediacdes, entreaasopoliticas e 0 projeto politico
pedagogico da escola, entre o saber e o aluno.

Como afirma Roldao (2010, p.21) o professor € afigsional do ensino,
portanto, “faz a mediacdo entre o saber conteudmdhbzer aprender [...] e O
aprendente”.

Considerando que o professor da rede publica dmceriaz parte de duas
dimensdes da formacéo social, esfera politica wralil entende-se que as relacdes
sociais do professor acham-se vinculadas a impleg@n de politicas do estado e
divulgacdo da cultura. O professor ocupa um pappe@al na cultura: ele possui
instrumentos capazes de promover a divulgacdo dbecamento. Os professores néo
escrevem 0s materiais didaticos a serem utilizasossalas de aula, enviados pelos
orgaos oficiais, estabelecidos por agentes extermsgola. Entretanto, compreendemos
que possui habilidades de acionar meios e instriomerognitivos para realizar seu
trabalho, o que abre a possibilidade de perceberogorofessor ndo é meramente um
agente subalterno na esfera politica e cultural.

Em outras palavras, reconhecemos que h& um espaego npediacdo dos
professores e que um processo colaborativo poderdieer o papel mediador do
professor no curriculo, pois como afirma GimenoriS&n (2000, p.166), o professor é
um mediador decisivo “entre o curriculo estabele@dos alunos, um agente ativo no
desenvolvimento curricular, um modelador dos catdeluque se distribuem e dos
codigos que estruturam esses conteudos, condicloneom isso, toda a gama de
aprendizagens dos alunos”. Na mesma linha de ia@moRold&o (2010) afirma que os
professores ao nivel das decisdes curriculares@xen conjunto de mediacdes: “entre
as decisdes nacionais e as op¢les do projectocdéaeentre as caracteristicas dos
alunos concretos e as metas curriculares da esctte, aluno e 6rgdos da escola, entre
turma e grupo de colegas, etc”.p.36

Tomamos o partido de Young (2007) que defende ia ke se desenvolver os
tépicos cientificos do conhecimento universal atipale conhecimentos que fazem



parte da cultura do aluno. Advoga-se, entretantoeeessidade de que os alunos
dominem o conhecimento universal para superar@audigio social subalterna.

Young (2007, p. 1296) nos adverte que o "conhedionencolar é e deve ser
diferente do néo escolar" e chama a atencao pad#esisncas entre o conhecimento
escolar e o cotidiano, entre o especializado eno tratamento pedagdgico e, para as
diferencas e relacdes entre dominios do conhecim@&atra o referido autor o que €
fundamental no processo de diferenciacdo do comieetd € reconhecer que ha o
conhecimento dependente do contexto “que se desenpara resolver problemas
especificos do cotidianot, qual pode ser pratico e procedimental, mas nglicax nao
pode ser generalizad& existe também um tipo de conhecimento indepeadde
contexto, o qual é denominado como conheciment@npsd. Esse segundo tipo de
conhecimento independente de contexto ou conhetontedrico é “desenvolvidpara
fornecer generalizagdes e busca a universalidddefoEhece uma base para se fazer
julgamentos e é geralmente, mas ndo unicamenaejorado as ciéncias”. (p.1296).

Concordamos também com Moreira (2007) quando alisan@ processo de
construcdo curricular adverte que os focos na gaiae na cultura, apesar de
indispensaveis, ndo sdo suficientes. Para o ad@¥7( p. 287): “Nao basta abrir a
escola a diversas manifestacGes culturais; naa lzampliar os tempos culturais no
curriculo”. Ha que se voltar a considerar mais migamente questdes curriculares
voltadas para o processo de selecdo e organizasamdhecimentos a serem ensinados
na escola.

Em outro momento Moreira (2010) propde que em esdala seja promovido
um “complexo movimento de discusséo coletiva dos:iheoimentos a serem
aprendidos, construidos e reconstruidos” e coresigiég tal processo precisa “ apoiar-se
amplamente na criatividade dos profissionais da&gho e das escolas.(p.332)

Forgiarini e Auler (2009, p.400) defendem que:

[..] o mundo da vidaadentre nomundo da escold'mediante

configuracdes curriculares baseadas em tematicageroporaneas
vinculadas & comunidade escolar e, de maneira eongpitar a essa
dimensdo, que o0s componentes curriculares contnibpara a

compreensdo e problematizacdo de problemas stagais/ visando

seu enfrentamento e, se possivel, sua superacao.

Maldaner; Zanon e Auth ((2006) com base na histdaagrupo de pesquisa
GIPEC-Unijui compreendem que é necessario envaliferentes ndcleos de sujeitos,
professores, estudantes de licenciatura e pesguéesada area de ensino de ciéncias
para promover dindmicas curriculares na educacaaiéntia, de modo a interligar
tanto o campo das Ciéncias da Natureza e suas [bg@ase da Educacdo quanto do
campo da pesquisa educacional.

O Grupo de Estudos se apodia nesses autores pazatadmelecer como um
espaco/tempo de construgcdo do curriculo, a pattethas ambientais problematizados
pelo Grupo, com base em questdes propostas palussat professores.

Morin (2002, p.29) defende que as ciéncias da Twrssuem um objeto que é
um sistema complexo que forma um todo organizadprppria Terra. Cuello (1988) ja
havia advogado que a Geologia possui um caraegrador entre as ciéncias. Os dois
autores servem como suporte para tratar a Terr@ comsistema no qual as trocas de
energia e matéria ocorrem em distintas escalas sgace e tempo, assinalou a
necessidade de refletir sobre natureza e integéetasociedade e natureza.



Os professores, no referido Grupo de Estudiem as necessidades dos alunos
para as discussfes e estas indicam 0s eixos tematicserem investigados e
transformados em objeto de ensino. Na primeira dasgrupo, por exemplo, a escolha
do tema e o desenvolvimento curricular, tiveramtragado que parte de uma questao
da cidade. Na cidade h& enchentes que interfeeenwida da populacdo. Os alunos
levam a duvida para a escola: por que ha enche@g?ofessores também assumem
como duvida e o Grupo amplia para um estudo tematiciclo da 4gua na cidade. Os
pesquisadores apoiados na Ciéncia do Sistemadese@nhecendo nexos entre cultura
e conhecimento cientifico, compreendem que o cdotei@m dois eixos: tempo
geoldgico e teoria de sistemas. A busca por dadoais redefine o enredo. E
estabelecido um processo de interlocugcdo com dieseinstancias fora do espaco
escolar: universidades, 6rgaos governamentaiymeyens da cidade.

Numa primeira fase, assim, 0 grupo assumiu a temdd ciclo da agua na
cidade, numa perspectiva espaco-temporal sob @ ddi¢eoria de sistemas e do tempo
geoldgico que norteou articulagdes de distintasiglisas para estudar a natureza. Os
caminhos da agua serviram como fio condutor queelegbu dinamicas naturais,
sociais e histéricas. Este foi o tracado de umocielflexivo que foi seguido pelo
planejamento e implementacdo de inovacdes currasila

As inovacdes curriculares, desenvolvidas por difte® parcerias de professores
de diferentes escolas, perseguiram facetas do @#&cldgua na cidade, aprofundando a
andlise de diferentes reservatorios em pontosedifes da cidade, tal que a articulacédo
das inovacbes possibilitou a construcdo de um mosadmposto por olhares para
pontos diferentes da cidade que possibilitarammapeeensao do ciclo da dgua numa
perspectiva sistémica, de modo a interrelaciorfast@ria do homem com a historia da
natureza. Cada inovacao foi planejada no grupo mementada por parcerias de
professores de componentes curriculares diferemigsiisca de articulacdo de saberes.

Numa segunda fase, a tematica escolhida foi o declareia. Nesta fase, todas as
parcerias de professores, de diferentes escolasdé&oncentrado em estudar o ciclo da
areia, a partir de dados locais. O grupo se apgsaideias de Apple (1996), que nos
adverte que cada objeto manufaturado ndo € apemasaisa, mas um ato social pleno,
significa estar inserido em uma longa cadeia d&oels, “[...] a corporificagéo concreta
do trabalho humano e de suas relagfes sociais tpmaslie destrutivas que resultam
nele, ou sado resultado de sua feitura’(p.37). Agss apoiados nas idéias do autor, a
necessidade do desenvolvimento curricalasnaturalizaro senso comum e para tal
compreendemos que € necessario discutirmos os sgoxede dominagdo e
subordinacéo que séo velados. O grupo compreesie gae 0 estudo de um material,
na perspectiva sistémica, deva ser desenvolvidoat® a ser desvelado o seu fluxo na
natureza bem como a apropriagcdo do mesmo pelo hatleenodo relacional.

Assim o Grupo em sua dinamica tem optado por elfdgens de materiais na
cidade como objeto de estudo e ensino, numa pérspecie busca promover um novo
tracado para o desenvolvimento curricular. ApoiagrasMorin (2003) que nos convida
a pensar o problema do ensino, no sentido de premmms a articulacdo de saberes e o
desenvolvimento da mente humana, ou seja, partoo ‘@alaptiddo para contextualizar
e integrar € uma qualidade fundamental da menteahangue precisa ser desenvolvida,
e nao atrofiada.(p.4)

A visao dos professores acerca da natureza

Os professores do Grupo de Estudos ao fazerem utnaamdlise sobre suas
concepgOes sobre natureza, no grupo focal, apegsealguns pontos comuns. A partir



da analise temética de alguns didlogos podemostbavalgumas consideracdes acerca
das questdes da natureza e do enredo do grupo.

A profa. B (professora de Matemética) escolheu pétecdo de estudo, com
seus pares, 0 Aquifero Guarani. A partir desse mtne com a interacdo do grupo
passa a perceber relacdes na natureza e as relqigéegsode estabelecer entre os
componentes curriculares a partir do olhar sobmatareza. O que antes era um olhar
romantizado passa a possibilitar o estabeleciméetaelacées entre os diferentes
elementos. E assim se expressa:

Sabia muito pouco de natureza, sobretudo das edapde podemos
fazer [...] quando vocé esta com a natureza, €lbar comantico. O

primeiro olhar que tive, que foi forte, foi em rgd@ ao relevo, rochas,
a interligacdo com a agua [...] tinha comecadoraalguma coisa do
aquifero. (B. professora de Matematica, 2011)

Em seguida a professora se refere a uma viagerardeecpessoal e indica que o olhar
para 0 campo propiciou mais ainda a ela.

Foi um momento muito especial porque estava vigjaradregidao, em
caminho no meio da cana, naquele momento consegei felacdo
entre essas pecas. A partir dai, as coisas ficanaim faceis (B.
professora de Matemética, 2011)

Outra professora do Grupo de Estudos também farérefia a possibilidade de
promover interacdo entre componentes da naturg@zatia do estudo desenvolvido no
grupo. E assim se expressa:

Embora a gente tem envolvimento com naturezadgppis que entrei
no grupo, ha a interacdo das outras disciplinpafjara consigo olhar
mais para a paisagem. No comeco, quando tratansgdooda agua,
0s coérregos... no caminho para casa percebi gie sumia. Ai me
perguntei: cadé o rio? Depois descobri o desviofguieito. Ou seja,
h& outros interesses, outras observagfes [...hee gaé estuda, mas
nao faz a relacédo.(M. professora de Biologia, 2011)

Uma terceira participante do grupo reconhece a itapoia dos diferentes
olhares no grupo para a questao da natureza eectas importancia do trabalho de
campo para propiciar esse novo olhar assim se &sqare

O que mudou foi o jeito de olhar a natureza, qudosea mais
complexa. P.ex. pensar na Geologia do Canada[tdpdonge [...]
embora a Geografia e Geologia olhe a partir deas&iéncias, tinha
um olhar complexo, mas superficial[...]O que fgndgficativo foram
os trabalhos de campo. Deu para perceber a natdetange, do
perto [...] Tinha pergunta [...] Existem dlvidaequnca sédo sanadas
[...] porisso que é importante o didlogo e adgroom outras aéreas.
Acabei aprendendo até matematica no grupo. (Sa.pdef Geografia,
2011)

Outra participante do grupo tenta ampliar a quest@ama a atencdo para a
percepcéo da cidade, na mesma linha das anteqoeeslestacam a visao a partir de
problematizacdes e desafios do grupo.



[...] O que mais mudou na minha percepcao foi ad® olhava a
cidade que moro, a ideia de bacia de drenagem merda integracao
[...] hoje presto atencéo, vejo que vai descenémato, depois sobe
para o divisor [...] e assim percebo a cidade liggata a partir do
olhar do sistema que € a natureza. (Q. pesquisadonraducacao,
2011)

Se o0 estudo do ciclo da agua trouxe nova visdesobidade, um dos professores de Geografia
chama a atencdo para os desdobramentos do cieleidae assim se expressa: “Pelo estudo da
areia saimos da cidade para o mundo”. O professduiiem sua analise um dos eixos
assumidos pelo grupo, ou seja, comparar ambieifezsmntes.

A complexidade da natureza indicada pelos a professe a necessidade de
compreender as diferentes articulagbes foi colimada com as idéias de Morin
(2003) por um dos pesquisadores: “- Gente! Vamles jentos o Morin! Tudo o que
vocés estdo dizendo esta la. E leu o seguintedrech

Nossa civilizag&o e, por conseguinte, nosso enpindlegiaram a
separacdo em detrimento da ligagdo, e a anlisdetrimento da
sintese. Ligacéo e sintese continuam subdesenasMidisso, porque
a separagdao e a acumulagdo sem ligar os conheosnesdo
privilegiadas em detrimento da organizacdo que liga
conhecimentos. (Morin, 2003, p.24)

A visao dos professores acerca das decorréncias na pratica
pedagogica

Na analise dos dados obtidos a partir do grupad faedemos perceber que os
professores do ensino médio e os da universidadmfrefletindo sobre as decorréncias
do trabalho no Grupo de Estudos em suas praticegpgicas, tanto na participacéo
nos ciclos reflexivos como no planejamento e deslgmaento das inovacdes
curriculares, seguidas da pesquisa educacionale Nestido, destacaremos dialogos no
sentido de tecer possiveis conclusdes sobre a faniefordial do professor, o ensino.

Assim se expressa uma participante do grupo: “NéoBia, para ensinar sobre
0S vegetais, a gente usa muito classificacdo. N&amos em nutrientes [...]". Faz tal
afirmacao referente a sua pratica pedagogica nimdmeranterior a participacdo no
Grupo. E continua:

[...] hoje para eu falar da agua, menciono comgua & absorvida,
entro na quimica (que ndo usava). De onde vem a?aBalo dos
minerais, das rochas que séo erodidas [...] falondle veio. Falo da
paisagem, do relevo. Mas ndo tinha esse conheansertes. (M.
profa. de Biologia, 2011).

A professora mostra que se anteriormente se pautavelassificacdo agora
busca analisar processos na busca de uma visémisiat Vai tecendo suas aulas no
sentido de mostrar as interrelacbes entre os difssecomponentes curriculares e a
natureza.

Uma das professoras de Quimica assim da contireidaddéias enunciadas
pela professora de Biologia e acrescenta outrodadpuestao.



No trabalho que desenvolvemos o estudo do cicl@glea nossa
parceria foi entre professoras de quimica. Masufimste para mim
repensar o ensino de quimica a partir da natuiéde. se trata de
ensinar geociéncias, mas como professora de quiemsaar quimica
incorporando conceitos geoldgicos, ao assumir arezd cComo um
dos principios deste ensino

Porém é importante dar sequéncia ao dialogo paczipermos a circularidade,
a complementaridade na busca da articulacdo deesali2 pesquisador em ensino de
biologia assim deu continuidade ao dialogo: “- na fala Quimica € uma coisa, de
outro lado ha Geociéncias [...] mas quando pergultajue sao feitas as coisas, vocé
consegue separar Quimica e Geociéncias?” (M. i em Ensino de Biologia,
2011).

A problematizacdo do Grupo de Estudos sobre a emtuprovoca um novo
olhar para o ensino da quimica. A professora abongtao aspecto retomando a
importancia da participacdo no Grupo de professoesponséveis por diferentes
componentes curriculares. E assim prossegue aspoote “a M.(profa. de Biologia),
por exemplo, pergunta sobre quimica da planta, assga pensar sobre isso [...] e
redefino minha selecdo de conteddos no ensino daicu Pelos dialogos tecidos
podemos perceber a busca de relagdes entre gdidasi promovida pelos professores
do grupo.

A professora de Geografia também indica que agi@etjdo no grupo, “muda o
jeito do professor olhar [...] incorporei conceitds Matematica e a professora de
Matematica incorporou ideias da Geografia”. J& wooprofessor de Geografia indica
gue a mudanca que percebeu em suas concepcOesi B@erta de novos conteudos,
mas uma mudanca metodolégica que lhe conferiu o Bthar sobre o ensino de
Geografia. Assim se expressa: “Melhorei meu ensi@dGeografia porque introduzi
mais intensamente a natureza” e conclui apontamepartancia da articulagéo entre as
diferentes disciplinas: “Compreendi no grupo queudra disciplina ensina algo do
conhecimento humano, o que ensino também é do ciomieto humano”.(R. professor
de Geografia, 2011)

Uma pesquisadora com formacdo em sociologia asgintatinuidade ao
didlogo: “Tinha a apenas a visdo de que a homesnféné na natureza. A gente estuda
interferéncia do homem sobre a natureza. Ficow cae a natureza possui dinamica
propria [...] a questdo da interdisciplinaridadedapu a entender a natureza. Consigo
entender atualmente que na natureza junta vasass/i. Este dialogo no lembra Morin
(2008), que ao se referir a uma relacdo circulatreerfisica, biologia e
antropossociologia, assim se expressa: “ Estadeleigccular significa também que, ao
mesmo tempo em que a realidade antropossocial depenrealidade fisica, a realidade
fisica depende da realidade antropossicocial.

Se uma das regularidades encontradas na andlisgrugm focal foi o
reconhecimento da importancia de vivenciar espaco interdisciplinama busca de
articulacéao entre os saberes, outra foi a natigezarnar, para os participantes, um dos
principios metodoldgicos para o ensino dos difeerdomponentes curriculares. O
professor de fisica e as de quimica ponderaram oquensino destas disciplinas
atualmente tem destacado a relacéo ciéncia, teginadosociedade, porém reconhecem
que incluiram comum dos principios metodolégicosatureza. Assim, estudar os
materiais para as professoras de quimica requempreensdo de suas transformacgoes,
seus fluxos na natureza.
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