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Resumo

Este artigo traz reflexdes sobre o trabalho que vem sendo realizado em duas escolas de resisténcia
em educac¢do na cidade de Sdo Paulo (EMEF Amorim Lima e Escola Politeia). Sob o ponto de vista
da critica ao sistema do capital e da resisténcia, o principal referencial utilizado é H. Giroux (Teoria
Critica e Resisténcia em Educacgdo) e sua ideia dos espagos escolares como locais de possibilidade
de resisténcia e nascimento de acdes transformadoras. Olharemos mais detidamente para a drea de
ciéncias naturais no ensino fundamental Il e apresentaremos algumas propostas de trabalho das
escolas nesta drea do conhecimento. Discutiremos como estas escolas estao propondo o trabalho em
torno de temas problematizados. Defendemos que uma educagdo que seja critica do atual modelo de
sociedade que possuimos e prepare para um futuro incerto dadas as rdpidas e constantes
transformacgdes que estamos observando, deve se pautar pela discussdo aberta, entre estudantes e
educadores, dos problemas de nossa sociedade.
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Introducao

Vivemos num mundo em grande transformacdo, contudo percebemos que, um espago social que
pouco se renova € a Escola.

Nao podemos lidar com este (novo) mundo, como liddvamos no século passado. O mundo é
dindmico demais para mantermos as antigas maneiras de relacionamento, de controle e tratamento.
Por antigas, entendemos ultrapassadas, ou seja, que ndo se enquadram mais aos novos padroes
sociais de relacionamento. Nao se enquadram mais aos desejos dos estudantes e nem as vontades
dos educadores. Entre as diversas mudancas que podemos destacar neste mundo pds-moderno
temos: a quantidade de pessoas no planeta (e nos espacos sociais), a quantidade de informacdo
disponivel (por diferentes midias), a urgéncia pela questdo ambiental, as novas formas de
relacionamento em redes, a diminuicdo de relagdes familiares e as novas relagdes com o
imponderavel. Qualquer outro tempo da histéria humana teve seu préprio futuro, o diferencial deste



momento histérico € a perda do futuro, a imprevisibilidade (MORIN, 2006), educamos na
incapacidade de sabermos para que mundo estamos educando. Estas caracteristicas marcantes do
mundo atual nos levam invariavelmente aquela que mais nos afeta e que na maior parte das escolas
€ dada como imutavel, O sistema do capital.

Acreditamos que niao devemos fugir deste tema na sala de aula, acreditamos que a escola do nosso
tempo deve ter esta discussdo em sua agenda. S6 uma educacdo para além do capital (MESZAROS,
2005) pode provocar a mudanga estrutural que a crise estrutural que enfrentamos, precisa.
Concordamos que a aprendizagem e a educacdo devem ser pensadas para toda a vida (idem, 2005:
47), contudo acreditamos na escola como referencial formador e transformador das pessoas e
consequentemente do modelo de sociedade que possuimos. Nao a escola tradicional e burocratica,
uma outra escola, uma escola transformadora, que resiste a tendéncia quase hegemoOnica de
massificacdo de conhecimentos e pessoas. Por este caminho, Moacir Gadotti (2003), nos inspira:

“Contra essa tendéncia dominante, caminha e se forma uma
tendéncia popular inspirada numa concepcdo dialética. Ao
mesmo tempo, apesar da escola burocratica, o povo tem na luta
pela sua sobrevivéncia a sua escola. O saber ai gerado ndo é
saber burocratico, batizado pelos exames, mas testado
diariamente pelas suas proprias condi¢des de vida. Educar-se,
para ele, € assumir a conciéncia dessas suas condi¢des, aliando
o trabalho, a sobrevivéncia e a resisténcia.” (2003: 165)

A postura educacional frente ao mundo mudou muito pouco nos referenciais tedricos, € nos
referenciais praticos mudou menos ainda. Ou seja, o chio da escola, o dia-a-dia escolar continua o
mesmo. Temos em Mészaros e Giroux os referenciais tedricos para esta mudanga e nos espacos de
resisténcia em educacdo os referenciais praticos. Particularmente estudaremos dois espacos de
resisténcia em educacgdo, duas escolas, uma publica, municipal e outra particular, ambas na cidade
de Sao Paulo. Apresentaremos entretanto, uma rede de espacos de resisténcia em Sao Paulo, que
poderdo ser estudados em outros trabalhos na area.

Muitos jovens ja percebem estas discrepancias e rejeitam a educagdo passiva, os depdsitos didrios
de informacdo da educacdo bancéria (FREIRE, 1988) existente em muitas escolas ainda hoje.
Muitas escolas, educadores, alunos e alunas ja trabalham na contra mao deste quadro, sdo escolas
que buscam pedagogias alternativas para trabalhar com os educandos ndo sé conteddos, mas
também postura cidada, autonomia, respeito a diversidade, direitos humanos, sustentabilidade,
valores e percepcoes diferenciados do tradicional, saindo do plano politico pedagdgico onde em
muitas vezes estes conceitos estdo citados, e indo para a pratica escolar. Algumas referéncias
chamam de pedagogias ndo-diretivas (SNYDERS, 2001), outras, como usaremos neste trabalho, de
experiéncias escolares de resisténcia (SINGER, 2010), em ambos os casos os expoentes mundiais
sdo a Escola da Ponte (PACHECO, 2008) em Portugal, A.S. Neill’s Summerhill School (NEILL,
1963), na Inglaterra, Escola Democratica de Hadera
(http://www.democratics.org.il/site/index.asp?depart_id=125189&lat=en), em Israel, entre outras.
No Brasil, alguns espagos de resisténcia podem ser encontrados na Escola Politeia
(http://escola.politeia.org.br) e EMEF Des. Amorim Lima (http://www.amorimlima.org.br), focos
deste estudo, além da Escola Lumiar (SEMLER, 2007), Cidade Escola Aprendiz (ALVES, 2004),
CIEJA Campo Limpo (http://ciejacampolimpo.blogspot.com), EMEF Campos Salles em Heli6polis
(http://emefcampossalles.blogspot.com/). Nos EUA, podemos encontrar alguns exemplos através
livro de Apple e Beane (1995), Escolas Democraticas, além das mais famosas Sudbury Valley
Schools (http://sudval.org).

Apesar do citado ensino tradicional ser antigo, tentativas de quebra deste paradigma também sdo; a
Summerhill School data das primeiras décadas do século XX e no Brasil algumas tentativas de
transformac¢do educacional podem ser encontradas ao longo de nossa histéria, um exemplo estd no



Ensino Vocacional, que nas décadas de 60 e 70 do século passado pretendeu uma renovacdo
educacional por praticamente todas as pessoas que nele atuaram, nas suas diferentes fungdes:
direcdo, coordenacdo, orientagdo, docéncia, atividades técnicas, pesquisa € mesmo por pais de
alunos e alunas e pelos préprios estudantes. Esta transformagdo se pautava pela inser¢ao do
educando em seu mundo para dar significado ao conhecimento (NEVES, 2010). Além desta
experiéncia podemos destacar neste curto espaco os trabalhos desenvolvidos por Anisio Teixeira
com as Escolas-Parque e Darcy Ribeiro com os Cieps (PEREIRA, 2009).

A Educacao e o Capital

As relacdes entre o sistema do capital e a educacdo sao extremamente complexas e obviamente em
um trabalho tdo curto, ndo conseguiremos atingir o nivel de profundidade que esta relacio necessita.
Contudo inspirado pelo trabalho de Istvan Mészaros, principalmente seu livro dedicado a educacio:
Educagdo para além do capital de 2005, temos um referencial pessoal de como a educagdo se
relaciona dialéticamente com a estrutura do capital. Entretanto uma referéncia que nao poderia
faltar neste trabalho € o livro de Henry Giroux (1986), Teoria Critica e Resisténcia em Educacgao,
onde encontraremos, além de uma visdo menos fatalista e determinista que a de Mészaros, por um
lado e, ndo conformista por outro, no sentido de imaginar uma resisténcia possivel na educagdao
dentro desta sociedade, também uma tentativa de explicitar as relacdes entre as estruturas
dominantes e as acdes de transformagdo. “As instituicdes escolares representam armas de
contestacdo e luta entre grupos culturais e econdmicos que tem diferentes graus de poder”
(GIROUX, 1986: 17). Este € nosso referencial principal para este trabalho.

Para este autor a resisténcia € mais que uma resposta ao curriculo autoritario da escola, que muitas
vezes, nem se importa mais em remeter a questdes de democracia. Para Giroux (1986) ela é o
sintoma de um incipiente projeto alternativo. “A escola € um processo politico, ndo apenas porque
contém uma mensagem politica ou trata de tdpicos politicos de ocasido, mas também porque €
produzida e situada em um complexo de relacdes politicas e sociais das quais ndo pode ser
abstraida”. (GIROUX, 1997: 88). Nas palavras de Paulo Freire:

“Nao ha nem jamais houve prética educativa em espago-tempo
nenhum de tal maneira neutra, comprometida apenas com
idéias preponderantemente abstratas e intocaveis. Insistir nisso
e convencer ou tentar convencer os incautos de que essa € a
verdade € uma prética politica indiscutivel com que se pretende
amaciar a possivel rebeldia dos injusticados. Tao politica
quanto a outra, a que nao esconde, pelo contrario, proclama,
sua politicidade” (1997: 78).

As escolas apresentadas buscam em seus discursos acreditar na pessoa, no ser humano como agente
transformador de sua realidade. Para isso uma educacdo que prepara o educando para a vida em
sociedade é essencial. Uma educacio critica para o mundo do trabalho é uma educacio cidada. E
neste ponto que os dois ultimos autores citados se encontram. Uma educac¢do para o mundo do
trabalho que seja critica dos modelos dominantes, que municie o cidaddo de vontade (e acdo) de
transformac¢do. Uma educacdo libertadora, critica do sistema, que considere o imponderavel, teria
como uma de suas fungdes transformar o trabalhador em um agente politico que pensa, que age, €
que usa a palavra como arma para transformar o mundo. Pensando desta forma, a educagdo
tradicional baseada na heteronomia, que nao permite a participa¢do e nao da voz ao educando, nao
estd preparada para cumprir este papel, ela € insuficiente.



Espacos de Resisténcia em Educacao

Um nimero reduzido de pesquisas foi feito nestes espacos e acreditamos na importancia de analisar
os processos de ensino-aprendizado destas escolas do ponto de vista das ciéncias naturais e das
possiveis contribuicdes que estas pedagogias t€ém a oferecer para outros espagos educativos.
Esperamos que este trabalho motive outros pesquisadores a relacionar estes espacos, estas escolas a
uma proposta divergente em educagdo, que pensa em proposi¢des para um futuro mais humano para
os jovens, sem esquecer do presente ao tornar a infincia um periodo mais feliz (SINGER, 2010).

A resisténcia que estamos tratando neste trabalho aparece em um sentido amplo da palavra, como
movimento que enfrenta os modelos tradicionais de educacdo. Segundo Foucault (1979), o poder e
a resisténcia se dao nas relagdes sociais. Onde existe uma relagdo de poder existe também uma
possibilidade de resisténcia. Assim, a ideia de resisténcia pensada aqui estd relacionada ao poder
criado na relacdo escola-sociedade ou escola-sistema do capital, este poder que normalmente esta
representado pela figura do estado, do curriculo e dos conteddos, gera a resisténcia de certos
espacos para um trabalho divergente, que busca um significado diferente nas relagdes escolares e
entre estes sistemas.

Estas escolas que apresentei acima sdo, ndo raras vezes, chamadas de escolas democréticas, de fato
o movimento de escolas democraticas possui uma tradi¢do secular que remonta a escola de Y4asnaia-
Poliana de Leon Tolstoi, na Russia do século XIX, passando pelo Lar das Criangas (1912) fundado
pelo médico Janusz Korczac, pela rede Sudbury nos Estados Unidos da América (1968) e pela
propria Summerhill (1921) ja citada, entre tantas outras. Este movimento vem passando por um
crescimento em todo o mundo. Em 1993 foi formado o IDEC/IDEN (International Democratic
Education Conference/Network) que pretende reunir as escolas deste movimento (SINGER, 2010).

As escolas que citamos até agora no trabalho e estamos colocando no mesmo bloco, muitas vezes
ndo se reconhecem como tal, nem seria desejavel dadas as grandes diferencas sociais e culturais que
as separam, no entanto podemos identificar caracteristicas importantes para tracarmos um quadro
do que estamos estudando. Diferenciais destas escolas, em contraposi¢do a educagdo tradicional,
podem ser encontrados na gestdo compartilhada de suas func¢des. Este compartilhamento é feito
entre educadores e educadoras, gestores, funciondrios, pais e estudantes. Num plano ideal todos
estes elementos participam dos processos escolares. Também a individualizagdo das trajetorias de
aprendizado dos alunos e das alunas, é valorizada como caracteristica das gestdes democraticas,
nestas trajetérias sao respeitados os tempos particulares para a maturagdo dos estudantes em
determinados conteidos ou competéncia. A escola que trabalha sob esta perspectiva entende a
importancia deste tempo e incentiva este processo. Outro ponto pode ser o trabalho educativo na
forma de projeto, o conjunto de agentes educativos (pais, educadores e educadoras, gestores,
agentes, etc.) elaboram juntos um projeto para a escola e a atividade escolar se baseia nele. Para que
haja a tomada de decisdo comunitdria, um requisito importante na formag¢do para a autonomia e para
a democracia, € comum e importante haver assembleias de classe e de escola, onde o poder de voto
de todos os representantes da escola tem igual peso (PUIG, 2000). Também encontraremos um
diferencial nos micro-objetivos das atividades trabalhadas. Elas ndao podem ser uma série de
propostas desagregadas e descontextualizadas onde a tinica sequéncia € a dada pelo professor. Desta
forma € importante a constru¢do coletiva dos objetivos e consequentemente das sequencias
trabalhadas (DEWEY, 1952).

As Escolas

Escolhemos para este trabalho a Escola Municipal Desembargador Amorim Lima e a Escola
Politeia, ambas em Sao Paulo, Brasil, sendo a primeira publica e a segunda particular.

Nao vamos nos eximir de mostrar a grande dificuldade de trabalhar com escolas tdo diferentes em
questdes estruturais. O fato de uma escola ser privada e outra publica traz uma complexidade



inerente a natureza destas instituicdes sociais, contudo o que une estas escolas neste trabalho €, a
resisténcia que fazem ao modelo vigente de educacdo. Com suas propostas diferenciadas dos
modelos tradicionais abrem margem para uma discussdo mais abrangente do papel da educagdo em
nossa sociedade e do papel da escola no mundo contemporaneo.

Escola Municipal Desembargador Amorim Lima

Esta escola antes de desenvolver o projeto que leva a esta gestdo democratica e de resisténcia,
funcionava em caricter tradicional, ou seja, os alunos e alunas eram divididos em turmas e as
turmas divididas por ano, cada professor e professora trabalhava apenas com uma turma por vez, os
alunos e alunas tinham poucos espacgos de liberdade, tanto para opinar sobre a escola quanto para
escolher o que queriam aprender. Esta forma de trabalho ja ndo ocorre mais, a escola Amorim Lima
vem fazendo a transicdo desde 2003 e ainda ndo estd concluida, este processo ndo € rapido nem
facil.

De 1996 em diante com uma mudanga de direcdo a escola comecou a se abrir mais para a
comunidade e para projetos que visavam a melhoria da educagdo na escola. Em 2002 integrantes da
escola entraram em contato com o projeto Fazer a Ponte (PACHECO, 2008) da Escola da Ponte de
Portugal e decidiram desenvolver um projeto para aquela escola, que levasse em consideracio a
realidade especifica daquela populagdo. Com apoios externos e institucionais a escola comegou a
desenvolver seu projeto em 2003. No projeto que se implantou desde entdo, a partir das primeiras
séries, os alunos e alunas trabalham sobre o curriculo escolar, estruturado em termos de conjuntos
de roteiros de trabalho organizados em temas, de forma autonoma, com estudo e investigacdo
individual ou coletiva, acompanhados por tutores, em um espaco fisico denominado “saldo” (para
que este espaco existisse foi necessaria a derrubada de algumas paredes), onde convivem estudantes
de diferentes séries.

Escola Politeia

A escola Politeia, declaradamente de educacdo democratica foi criada em 2009 a partir da
incubadora Instituto Politeia e desde entdao vem buscando, dentro da margem existente do sistema,
uma educagdo diferenciada, com real participacdo dos estudantes nos processos de tomada de
decisao, tanto estrutural como na constru¢do curricular da escola.

A escola Politeia trabalha com o conceito de trilhas educativas. As trilhas sdo dispositivos que
comunicam as diferentes dreas do conhecimento, desta forma unem trés vertentes importantes da
escola, as pesquisas individuais, um projeto coletivo semestral e os projetos de saida. As pesquisas
individuais sdo feitas pelos estudantes de acordo com um tema que lhes causam interesse. O projeto
coletivo une as pesquisas individuais para um projeto maior e que abranja a comunidade escolar e
respondam ao final de uma trilha, uma pergunta orientadora sobre o tema. Os projetos de saidas
consistem em saidas semanais pela cidade de Sdo Paulo para que os estudantes entrem em contato
com a cidade e fagam relagdes com os aprendizados que t€ém na escola. Desta maneira os diferentes
saberes dialogam com a trilha em uma organizacdo curricular de pedagogia por projetos. Além
deste processo a escola trabalha com planejamentos coletivos com a participagdo de todos os
estudantes e educadores e com as assembleias de escola, onde a comunidade educativa decide sobre
questdes pedagdgicas e estruturais da escola.

Métodos

Nossa investigacdo se dd no ambito de uma pesquisa qualitativa (FREITAS, 2002; CHIZZOTT],
2003) e a complexidade em todas as relacOes das escolas nos impele para o uso de vérias



ferramentas metodoldgicas de trabalho (TOBIN, ELMESKY et al., 2005: 232; TOBIN, 2011) para
a coleta de informagdes.

Estamos coletando dados nestes espagos desde 2009 (Amorim) e 2010 (Politeia) e neste trabalho,
que € apenas uma pequena parte do trabalho de mestrado que estamos desenvolvendo. Olharemos
para os materiais desenvolvidos em ciéncias naturais pelos estudantes, educadores e que estdo
propostos no curriculo escolar. Em seguida tragaremos relacdes internas entre estes materiais. Nos
deteremos sobre a questdo dos contetidos (e as formas de apresentacdo e escolha destes temas) que
sdo trabalhados em ciéncias naturais. Desta forma algumas perguntas que temos interesse em
responder ao longo do trabalho sdo: qual a problematizacdo que estes conteidos trazem para a
resisténcia em educacdo que estas escolas apresentam? Estes contetdos e estas formas de trabalho
contribuem para uma formacdo mais humana e critica dos estudantes destas escolas?

Para este trabalho estivemos acompanhando mais de perto as rotinas escolares destes dois espacos,
na escola Amorim Lima estive na escola em uma manhd a cada quinze dias deste semestre para
acompanhar os trabalhos e conversar com educadores e educandos. Na escola Politeia acompanhei
mais de perto estando duas tardes por semana na escola. Nestes encontros recolhi das escolas,
diversos materiais, alguns apresentados neste trabalho. Entre eles, gravacdes de 4udio das aulas,
conversas com educadores e estudantes, roteiros de pesquisa e fotografias, justificando a proposta
de multi-metodos de andlises.

Ensino de Ciéncias Naturais

As ciéncias naturais e suas tecnologias devem capacitar os jovens para dominar diferentes
linguagens técnico-cientificas, desenvolver recursos pessoais para realizar acdes ou julgamentos
praticos e éticos, assim como para construir uma visao abrangente do mundo natural e tecnoldgico
(BRASIL, 1998). Essas qualificacOes devem contribuir para seu posicionamento social, cultural e
politico num mundo em acelerada transformacdo que demanda um continuo aprendizado. Desta
maneira podemos perceber que o curriculo de ciéncias, problematizado, contribui para formar um
cidaddo autonomos que atua ativamente na sociedade sendo critico perante as contradicdes do
sistema e possibilitando uma visdo abrangente sobre o mundo natural.

Na escola Amorim Lima foi abandonada, explicitamente em seu Projeto Politico Pedagégico (PPP),
a aula expositiva, sendo usada apenas de forma pontual. O curriculo é formado pelo trabalho por
Roteiros Tematicos de Pesquisa que, segundo o PPP da escola, sdo:

(...) concebidos segundo a Teoria dialdgica da linguagem do Circulo
de Bakhtin, e apoiado nos livros diddticos e paradiddticos, num
contexto predominantemente grupal. Apesar de usar tais livros de
forma particular e ndo seqiiencial, privilegiando uma
transversalidade temdtica, e apesar de ndo se restringir a eles, o
Projeto reconhece o Programa Nacional do Livro Did4tico como
uma outra sua importante base prdtica e conceitual, além da
sustentacdo em uma Politica Pablica Federal.

Todos os Roteiros de Pesquisa foram organizados a partir das cole¢des de livros didéticos
selecionados pela escola no Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD) e sdo divididos em eixos
tematicos. No ensino fundamental II eles sdo:

Nossos Pais; Nosso Planeta; Identidade e Alteridade; Nosso Mundo; Satide e Matematica.

Neste trabalho olharemos um pouco mais e perto para o eixo Nosso Planeta, pois este eixo estd
mais relacionado com as ciéncias naturais. Ele € composto por 11 roteiros de pesquisa, sao eles:

Agua; Arquedlogos; Astronomos; Big-Bang; Camada de Ozonio; Cancdes; Evolucio; Gedlogos e
Paleontdlogos; Noticias; Poetas e Terra.



Os estudantes recebem os roteiros com alguns destes temas, de acordo com as séries, € cumprem
estes roteiros nos seus tempos individuais, ou seja, dois estudantes que estejam na mesma série
cumprem um determinado roteiro em tempos diferentes. Em pequenos grupos os alunos e alunas
pesquisam sobre estes temas com sugestdes € acompanhamento dos educadores. Nosso ponto é que
trabalhando desta forma uma ideia, por exemplo, Agua, os alunos e alunas tem mais chances de
encontrar e discutir questdes mais amplas e problematizadas sobre a dgua, em detrimento de
questdes tradicionais descontextualizadas.

Parte deste aprofundamento vem da atitude investigativa que a escola propde. Os estudantes
precisam pesquisar € tomar uma atitude ativa frente o conhecimento, diferente da atitude passiva
que citamos anteriormente, ela coloca os alunos e alunas em uma perspectiva de protagonista do seu
proprio saber.

O roteiro citado, sobre a 4gua, foi pensado para a 5 série, ele inclui pesquisas em livros de
geografia e ciéncias para que os estudantes atinjam os objetivos de pesquisa propostos. Abaixo
apresentaremos alguns destes objetivos e discutiremos como eles podem levar a discussoes
profundas sobre o sistema econdmico e as relagdes de poder, ndo ignorando os contetidos propostos.
De fato os contetidos pontuais sdo como um pano de fundo para a resolugdo ou discussdao de
problemas reais.

(alguns) Objetivos:

Fazer uma lista de atividades que envolvam dgua no seu dia-a-dia.

Descobrir quantos litros de dgua vocé consome fazendo algumas dessas atividades, segundo dados
da SABESP.

Pesquisar o ciclo da dgua.

Saber como os seres aquaticos respiram.

Pesquisar sobre o efeito estufa.

Ler o mapa, Brasil: bacias hidrograficas.

Pesquisar a hidrovia Tieté-Parana?

Relacionar o Rio Sao Francisco com a agricultura do sertdo nordestino.

Descobrir como a 4gua ajuda a gerar energia.

Saber porque as dguas subterraneas sao tesouros ameagados.

Saber porque a dgua € fundamental para o funcionamento do seu corpo.

Relacionar a 4gua com a Guerra do Golfo.

Saber porque a dgua estd relacionada com a existéncia de vida em outros planetas.

Tabela 1 — Objetivos de aprendizado do roteiro Agua

Os estudantes ndo seguem a ordem que estd proposta no roteiro podendo comecar por qualquer
objetivo proposto, isto fard com que, em um mesmo grupo os alunos e alunas estejam estudando
temas diferentes possibilitando aqueles que sabem mais sobre um tema, ajudar aqueles que sabem
menos.

Obviamente questdes podem ser levantadas a respeito deste método de trabalho, como a inducao
das perguntas de pesquisa que alguém prepara previamente ou sobre os recursos utilizados para as
pesquisas que ainda estdo muito centralizados no livro didatico. Estas questdes ndo devem estar fora




do nosso campo de vis@o para outros trabalhos na drea e para pensar em futuros roteiros de pesquisa
melhores.

Outro ponto que ndo nos custa ressaltar € que este roteiro de pesquisa € proposto para estudantes da
5% série do ensino fundamental, ou seja, estudantes com 11 anos de idade, em média. Tendo isso em
vista, podemos perceber a profundidade que temas como a importancia do rio Sao Francisco para o
sertdo nordestino, pode atingir. A atualidade deste tema, na ampla discussao que vem sendo travada
a respeito de sua transposicao ressalta a importancia do trabalho de pesquisa.

De acordo com este objetivo inicial os professores e professoras podem propor questdes paralelas
relacionadas, por exemplo, a esta transposi¢ao.

Alguns destes objetivos de pesquisa estdo ligados diretamente a relacdes de micro e macro poder
(por ex., Guerra do Golfo; Consumo de 4gua residencial; aquiferos; etc.) e sdo apresentadas aos
estudantes sem se preocupar com uma compreensdo completa por partes deles. O importante nesta
proposta € o primeiro contato com estas relacdes. Eles terdo outros momentos em sua formagdo para
aprofundar os conceitos.

Na Escola Politeia o modelo curricular estd no formato de Trilhas Educativas. Esta proposta inclui
conhecer o bairro e a cidade em que a escola estd situada, isto inclui saidas semanais da escola para
conhecer espacos potencialmente educativos, como os ja explorados parques e museus, até lugares a
primeira vista ndo educativos como a rua, um brechd, o centro da cidade, etc. O que a ja citada
Cidade Escola Aprendiz (ALVES, 2004) j4 vem desenvolvendo com sucesso € implementado de
uma maneira um pouco diferente pela Escola Politeia em seu projeto pedagogico.

Como exemplo, a escola teve no ano de 2010 uma trilha educativa chamada Trilha Celestial. No
periodo da trilha as diferentes dreas, ainda disciplinares: portugués, matematica, ci€ncias naturais,
ciéncias humanas, inglés e artes, trataram de assuntos relacionados ao assunto maior que era da
trilha, no caso, Astronomia. Existe desta forma uma convergéncia das dreas para o tema.

Esta escola ainda ndo ultrapassa a barreira disciplinar como foi apontado e que € um requisito
importante para a educacdo democréitica e para a formag¢do de um sujeito com pensamento mais
amplo e autdbnomo.

Olhando mais detidamente para a trilha que foi desenvolvida neste semestre, partiu de alguns
estudantes um interesse em estudar o Egito Antigo. Outros estudantes e educadores estavam mais
interessados em problemas atuais de nossa sociedade. Desta forma, uma proposta de unir os dois
assuntos aparentemente dispares agradou e foi levada a cabo nestes meses. Assim criaram a trilha
“Nois e o Egito”. O objetivo das trilhas educativas na escola Politeia é responder uma pergunta
inicial. Neste caso a pergunta proposta foi: O Egito Antigo, tendo sido uma sociedade duradoura,
pode nos apresentar elementos para que nossa sociedade possa durar? E queremos que nossa
sociedade dure da forma que € hoje?

A partir deste ponto os estudantes elencaram uma lista de 40 problemas, considerados por eles os
principais obstaculos de nossa sociedade.

A drea de ciéncias naturais se propds a trabalhar com os problemas que nossa sociedade enfrenta, ja
as ciéncias humanas olhou mais para o Egito e fez algumas relagdes pertinentes com nosso tempo
presente.

A lista dos 40 problemas eleitos pelos estudantes e pelos educadores estd abaixo na tabela 2.

FALTA DE RESPEITO, INTOLERANCIA
IIIII

DESLEIXO COM ESPACO PUBLICO,
FALTA DE ACESSIBILIDADE

VIOLENCIA, ROUBO/ ASSALTO/ i
SEQUESTRO/IDOSOS/ MINORIAS FALTA DE ATENCAO
I

SISTEMA CARCERARIO

DESRESPEITO AS LEIS

FALTA DE CIDADANIA

ASSEDIOS, BULINACAO I




COERCAO PRECONCEITO
11
CORRUPCAO, SUBORNO LIXO
MA ADMINISTRACAO PUBLICA DR%GAS
CAPITALISMO ABANDONO DE ANIMAIS
POBREZA GANANCIA
FALTA DE VALORES MORAIS E ETICOS DESIGUALDADE SOCIAL
POMBOS POLUICAO
11
MUITOS IMPOSTOS AUMENTO D?I POPULACAO
DESCUIDO COM O MEIO
AQUECIMENTO GLOBAL AMBIENTE
CLIMA DINHEIRO, PRECOS CAROS
QUEIMADAS MEDO
ALIMENTOS TRANSGENICOS MENINOS DE RUA
MENDIGOS FALTA DE EMPREGO
FALTA DE PROTECAO A INFANCIA PEDOFILIA
CAOS N?IITIIEANSITO FALTA DE MORADIA
ENCII{I?NTE TERREMOTOS E MAREMOTOS

Tabela 2 — Problemas de nossa sociedade, levantados pela comunidade educativa

Em seguida foi feito um exercicio de ligagdo e agrupamento destes conceitos. A drea de ciéncias
naturais se propdes a trabalhar com alguns temas ligados mais diretamente, por exemplo:
Enchentes, Terremotos e Maremotos; Meio Ambiente, Polui¢cdo, Aquecimento Global, etc.

Os ndmeros abaixo de algumas palavras na tabela 2, vem de um levantamento com os alunos e
alunas dos problemas mais importantes na opinido deles, foi pedido que dissessem quais problemas
que, quando resolvidos, resolveriam muitos outros.

Podemos perceber a partir deste exercicio que apesar do tema Capitalismo ter aparecido como
problema nio recebeu nenhum voto como problema importante, contrdrio ao que apresentamos
neste trabalho. Contudo ndo vemos isso como um problema no sentido da constru¢do que estd sendo
feita junto com estes estudantes, ou seja, perceber a Violéncia, Falta de respeito, Intolerancia e o
Caos no transito como problemas mais importantes de nossa sociedade leva a compreensdes mais
fundamentais a respeito do funcionamento do nosso modelo de sociedade. O trabalho em seguida
deve ser o de problematizar estes temas a ponto de achar indicios de suas causas.

Outra vez estamos lidando com temas complexos com adolescentes de 13 anos em média e
novamente isso ndo € um problema na medida que estd claro que uma compreensao mais profunda
sO vird com novas abordagens ao longo da histéria académica destes estudantes.

Muitas outras atividades se desenvolveram, € o que configura a trilha, a partir desta lista de
problemas sociais que ndo poderemos abordar neste trabalho. Vamos olhar mais detidamente para o
trabalho nas ciéncias naturais.



Nesta drea foi feita entdo a eleicdo dos problemas mais relacionados com as ciéncias. Houve a
percep¢ao de que quase todos os problemas estavam relacionados, contudo aqueles mais votados
foram trabalhados nas aulas de ci€ncias naturais e nas pesquisas individuais citadas anteriormente.
Ap6s esta eleicdo, foram feitas atividades que ligassem os problemas da sociedade relacionados as
ciéncias, através de dois métodos: Mapa conceitual e agrupamento de temas. Um grupo elencou:
Lixo, Poluicdo, Terremoto/Maremoto, Descuido com o Meio Ambiente, Queimadas, Aquecimento
global, Enchentes e Clima. O segundo grupo que fez esta atividade, além destes problemas, incluiu
Abandono de Animais e Transgé€nicos no grupo de problemas sociais ligados as ciéncias naturais.

Consideracoes Finais

Como estas atividades citadas foram desenvolvidas ao longo do semestre na escola Politeia e ao
longo do ano na escola Amorim Lima, ndo seria possivel neste trabalho descrever em detalhes todos
os trabalhos realizados. Nossa discussao esta nas relacdes desenvolvidas entre os conhecimentos e a
pretensdo de formacgdo autdbnoma do cidaddo. Nossa discussdo estd na importancia do papel da
escola na formag¢do humana e critica dos estudantes. Ambas as escolas, por possuirem o caricter
democratico buscam esta formacgao e desta forma queremos entender se este tipo de trabalho pode
levar até este objetivo.

O trabalho dentro destas questdes geradoras problematizadas sobre um tema de interesse, por
exemplo, a dgua, pode gerar uma formagdo mais critica do estudante perante a sociedade, tendo em
vista a emergéncia deste problema em nossos dias. A leitura e pesquisa de discussdes como a
transposicao do Rio Sao Franscisco pode acarretar uma percepgao sobre a importincia da dgua para
o ser humano e para populagdes que dispde de poucos recursos. Na escola Amorim Lima, nossas
observagdes apontaram para o fato dos estudantes criarem sua propria ordem de trabalho, em um
mesmo grupo estudantes que estavam comecando o topico Guerra do Golfo perguntam para aqueles
que ja passaram por este ponto. Esta atividade € incentivada na escola para melhorar a cooperagdo
entre os jovens.

Na escola Politeia pudemos perceber que as construgdes dos estudantes estiveram muito ligadas aos
problemas da sociedade e isso se refletiu nos projetos de pesquisa individuais e em grupo. Alguns
projetos desenvolvidos foram: “Reaproveitamento de dgua da chuva”; “Economia de dgua na
escola”; “Alimentos transgénicos”, etc. Estes projetos foram desenvolvidos apds as discussoes
sobre os problemas de nossa sociedade e agrupamento dos problemas relacionados as ciéncias
naturais. Este fato aponta para uma conscientizagdo dos estudantes para estes temas e consequente
motivacdo de acdo transformadora na tentativa por parte deles de solucionar (ainda que localmente)
estas dificuldades. Acreditamos neste ponto como sendo importante para uma formacao critica e
autdbnoma do sujeito, ou seja, € na transformacgdo e conscienizac¢do local que o sujeito comeca a
perceber as instancias maiores de poder e de acao.

Este discurso ndo pretende dizer que é apenas o conhecimento que importa, que o saber € neutro e
desinteressado. Como Giroux (1986) nos aponta, é preciso estar atento também as relacdes que sao
tracadas entre as diferentes culturas e suas relacdes com o conhecimento. E neste ponto que as
relagdes na escola ganham importancia e ndo expressam apenas a dominagdo, expressam também a
possibilidade de resisténcia e de a¢do contra-hegemonica.

Uma etapa posterior deste trabalho pode ser a sistematizacdo de algumas discussdes em grupo,
feitas pelos estudantes, para que, partindo deste trabalho sobre a estrutura da escola e os temas
propostos e trabalhados, chegarmos a um entendimento de como estas questdes se estruturam no
estudante e como estes elaboram estes conceitos e suas acdes no mundo.
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