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Resumo

Estudo tedrico que faz parte de pesquisa em andaj@ijo objetivo € discutir a formacao
de professores e o desenvolvimento da educacatficema perspectiva do ensino com
pesquisa, tendo em vista resposta para 0 segwiagtignamento: até que ponto o ensino com
pesquisa pode contribuir para desenvolver procedsaducacdo cientifica na formacao de
professores, levando-os a se perceberem como gpooiEss capazes de enfrentar os desafios
do trabalho docente? Para tanto, sdo abordado®rawitos tedrico-epistemoldgicos de
ensino com pesquisa, educacéo cientifica e formadegwofessores. Os resultados mostram
gue 0 ensino com pesquisa pode se constituir erdasprincipais canais provocadores para
a posse de instrumentos de producdo do conhecintprdp a0 mesmo tempo em que
necessita de uma base em educacao cientificajbzomara o seu desenvolvimento, o que
incide diretamente na forma de os professores lperem e lidarem com os desafios postos
pelo trabalho docente.

Palavras-chave Formacéao de professores, Ensino com pesquisaaEdao cientifica

Abstract

Theoretical study that is part of an ongoing reseavhose objective is to discuss teacher
training and development of science education frleenperspective of teaching with research,
in order to answer the following question: to whatent education can contribute to research
develop processes of science education in teacthecagon, leading them to perceive

themselves as professionals capable of meetinghthllenges of teaching? To this end, we
discuss the theoretical and epistemological cosceptteaching with research, science
education and teacher training. The results shaat thaching with research may be a
provocative one of the main channels for the passesof instruments of knowledge

production that, while requiring a background inesce education, contributing to its

development, which focuses directly in the formteéchers perceive and deal with the
challenges posed by teaching.

Keywords: Teacher education, Teaching with research, Seiedacation



Introducéo

A complexidade do trabalho docente, que se moatta eez mais crescente, tem exigido uma
formagdo que dé ao professor condicOes de desemvebdberes para atender diferentes
realidades, interesses e formas de aprender canficago cientifico, social e cultura ao que
se propde a ensinar. No entanto, essa formacaa a#m conseguiu avangos significativos
que oferecam aos professores formacdo distanciadaadonalidade técnica. Isso tem
indicado que novas perspectivas precisam ser casids, tendo em vista uma formacao que
possibilite aos professores agir de forma critezmsciente e autbnoma perante o trabalho
docente, o que exige o desenvolvimento de proceeseducacao cientifica.

Considerando o exposto, neste trabalho discutinma perspectiva para a formacdo de
professores centrada no ensino com pesquisa, adontgua contribuicdo para o
desenvolvimento da educacéao cientifica. O estude,faz parte de pesquisa em andamento,
foi sustentado por meio de pesquisa bibliografesa, que a partir de leituras, elaboramos
resenhas e fichamentos que permitiram direcionadissussdes, tendo com referéncias
centrais: Ludke (2009), Roitman (2007), ChassoD§20Imbernén (2006), Tardif (2006),
Cachapuz (2005), Zancan (2000), Novoa (1997) ehdeic (1993). O didlogo com esses
tedricos nos permitiram a busca de resposta paeguinte problema: até que ponto o ensino
com pesquisa na formacdo de professores pode lmgntpgara desenvolver processos de
educacao cientifica, levando-os a se percebereno @uofissionais capazes de enfrentar os
desafios do trabalho docente? Para tanto, centramdiscussdes em torno de trés conceitos:
ensino com pesquisa, formacao de professores e@ltucientifica.

Ressaltamos que as consideracfes que fazemos m&orda da complexidade que envolve
tais conceitos, apenas representam uma tentativaitg@ algumas questbes formativas
emergentes e sugerir caminhos para o aprofundandmtestudos, tendo como foco a
formacgé&o de professores da Educagéo Basica.

Questbes que se colocam diante da necessidade do en  sino com
pesquisa na formacgao de professores

Embora exista um consenso na literatura educacideatjue a pesquisa é um elemento
essencial na formacdo de professores e deve der ipgggrante dos processos de ensino
(ANDRE, 2010), essa mesma literatura quando seerefspecificamente aquela formacao,
expressa constatacdes de que geralmente os prefesso tém tido formacdo adequada para
dar conta do trabalho docehtéSCHNETZLER, 2002), ainda centrado na racionakdad
técnica, guiando a atividade do professor para uraica meramente instrumental
(SERRAO, 2005). Esse modelo tem se revelado inenfe para que os professores
construam as condi¢gfes necessérias para enfrentigsafios postos pela complexidade do
trabalho docente que se mostra cada vez mais otes®¢OVOA, 2001) e tem exigido uma
formagdo que dé ao professor condiches de desemvebdberes para atender diferentes
realidades, interesses e formas de aprender canficago cientifico, social e cultura ao que
se propde a ensinar.

'A compreensdo de trabalho docente corresponde a forma particular de trabalho sobre o humano,ejay, s
uma atividade em que o trabalhador se dedica amBgio’ de trabalho, que é justamente outro sendmo, no
modo fundamental da interacdo humana” (TARDIF; LEBB, 2009, p. 8). Para realizar essa atividadejaain
de acordo com os autores, é necessario levar eta aototalidade dos componentes da docéncia, edéend
como trabalho, que sdo: o ambiente escolar, ostialge os conhecimento e tecnologias, os objetss, o
processos e resultados, considerando que estes padem ser inteiramente controlados, por se tcear
trabalho que ocorre com seres humanos comportandisso, incertezas e imprevistos.



Para atender a essas condi¢des, os professorésapreapropriar-se de conhecimentos para
uma insergdo comprometida e competente no seulltcalo@cente. Para tanto, cabe aos
cursos de formacéao possibilitar o desenvolvimeetoma atitude vigilante e indagativa, que
os levem a “tomar decisdes sobre o que fazer e ¢areo nas situacdes de ensino, marcadas
pela urgéncia e incerteza” (ANDRE, 2010, p. 59ndteem vista essa perspectiva, a referida
autora vé na articulacdo ensino e pesquisa padaitdds de contribuicdo para formacao
docente. Nessa articulacdo, Cunha (2003) consapesquisa como um elemento central na
formagcao de professores, “[...] que se volta, sdicde se define pela construgcdo do
conhecimento” (LUDKE, 2009, p. 101). Esse conheaitmetende a contribuir para a
melhoria efetiva do fazer pedagdgico do professanedida que pode possibilitar uma agéo
com mais critica, autonomia e intencionalidade.

Nesse sentido, os argumentos utilizados por Cu2B@3] para uma justificacdo da relagao
entre pesquisa e formacdo sdo relevantes: o panagumento diz respeito ao papel
formador da pesquisa, que requer uma atitude detartie questionamento e aprendizagem,
possibilitando a formacéo de atitudes que favoregamtonomia intelectual dos sujeitos para
intervir no mundo de forma responsavel; o seguamia que a pesquisa realizada em uma
perspectiva critica pode contribuir para a coms@erde que a producdo do conhecimento é
social, o que requer o didlogo como condi¢édo fureddah; o terceiro baliza que a pesquisa,
tendo como condicao o dialogo, visa a construcaonake atitude comunicacional que rompe
a légica do senso comum, sem desqualifica-lo, rabsizando-o como ponto de partida para
novas possibilidades.

Uma pesquisa realizada com bases nesses arguneerdescia a valorizagcdo do professor
como sujeito do processo. A esse respeito, Pingebtaa 2009 (p. 236) comentam:

A importancia da pesquisa na formacdo de professsgeda no movimento que
compreende os docentes como sujeitos que podertruioenhecimentos sobre o
ensinar na reflexdo critica sobre sua atividade, dimensdo coletiva e
contextualizada.

Reconhecendo, entdo, esse carater formador da iggs@omo inserir o professor na
pesquisa? Nunca tentativa de buscar respostasédqueecorremos a André (2010, p. 61-62)
gue oferece algumas sugestoes:

Uma delas é que a pesquisa se torne um eixo oea@d curso [...]. Nessa
perspectiva pode traduzir-se numa organizacdo colari em que disciplinas e
atividades sejam planejadas coletivamente, com fetieb de desenvolver
habilidades e atitudes de investigacao nos fuomofessores. Pode, além disso, [...]
que as disciplinas e atividades do curso incluanéise de pesquisas que retratem
o cotidiano escolar, visando aproximar os futurosedites da realidade das escolas,
levando-os a refazer o processo da pesquisa ecatidisua metodologia e seus
resultados. [...]

Outra alternativa de buscar articular ensino e yisaq[...] € a pesquisa em
colaboracéo. [...]. Usando diferentes metodolofidsvarias iniciativas vém sendo
divulgadas como exemplos bastante promissoresatiaagéo de trabalho conjuntos
dos professores da universidade com profissionaigstola. [...]. Os resultados
desses trabalhos [...] demonstram seu potencialgpformacdo [...] dos professores.

Tais sugestdes inserem-se em uma nova concepgaordegdo de professores, a medida que
Ihe possibilita produzir conhecimento com base ndtéiqga educativa, aproximando os futuros

professores de seus contextos de trabalho docetwatebuindo para superar a dicotomia

entre quem produz o conhecimento e quem sociadga @nhecimento, particularmente, por
possibilitar acesso aos processos dessa produgéo.



Nesse aspecto, concordamos com Soares (1993,)pqudrddo diz que

[...] na formag&o de professores, ensinam-se (&anase) os ‘produtos’ que serédo
por ele, por sua vez, ensinados (socializadosirea especifica em que vai atuar;
ndo se socializam gzrocessogque conduziram a esses produtos. A influéncia da
pesquisa na formacédo do professor estara, asswngpénas, e talvez, até, nem
sobretudo, na presenca, nessa formacdo, da pesqaisa a finalidade de
proporcionar acesso aos produtos mais recentesiadizatios da producdo do
conhecimento na &area, mas na possibilidade deyéatrda convivéncia com a
pesquisa e, mais do que isso,vil&nciadela, o professor apreender e aprender 0s
processos de producdo de conhecimento em suasfecifeca [grifos da autora].

Essa perspectiva evidencia a pesquisa como umasid@ge a ser incorporada ao ensino, de
modo a possibilitar que os processos de constrde&mnhecimento sejam de dominio dos
professores como garantia ao trabalho docentecarié consciente. Neste caso, 0

entendimento de Roitman (2007), que também € oconessdencia que uma base, minima

que seja, em educacdo cientifica, € necessariaparsino com pesquisa.

Por que falar em educacéo cientifica na formacao de professores?

Em face dos rapidos avancos no mundo do trabatlaoabsolescéncia de métodos, técnicas e
processos, impdem-se permanente necessidade sgorevienovacao de conhecimentos. Em
se tratando da formacéo de professores, as demaideentes a essa formacéao, tem exigido
uma formacao que dé ao professor condi¢cdes de\a#gensaberes para atender diferentes
realidades, interesses e formas de aprender.

Para uma formagdo nessa perspectiva “j& ndo se jpade da existéncia de certezas,
verdades cientificas [é preciso considerar quejo tedta relacionado, recursivamente
interconectado, em interacdo constante, em procgsstransformacao [...]” (MORAES,
2000, 146). Isso porque ndo ha mais na educaca@m paga “uma sintese Unica e por um
caminho Unico, para fazer face ao real que seredéscobrindo dentro e fora do préprio ser
humano” (BERTICELLI, 2006, 148).

Diante da necessidade de se investir na formacdprafessores, visando a um trabalho
docente mais intencional, critico e autbnomo, estutbmo os de Roitman (2007), Santos
(2007), Chassot (2006), Cachapuz, Praia e Jorg#d)2@Gil-Pérez (2003), Zancan (2000),
dentre outros, discutem a educacado cientifica camadicdo desejavel para um agir
responsavel e autbnhomo no mundo.

As discussdes em torno da educacdo cientifica véscendo ndo apenas entre 0s
professores, mas entre diferentes profissionamgjoteem vista a tematica ter surgido em
diferentes contextos. Isso justifica o fato de sebgtivos serem de grande abrangéncia
(SANTOS, 2007). O autor busca sustentacdo em otgéogos para dizer que isso explica o
porqué da falta de consenso entre os estudiosoe sosignificado da educacao cientifica.
Por isso, considera o conceito de grande amplitsdeente possivel de ser formulado a
partir do contexto historico e dos pressupostoslddgcos nos quais € proposto.

Particularmente, em se tratando da formacéo degsofes, torna-se importante conhecer os
diferentes significados que se tem atribuido a a&aghwm cientifica, visando a repensar
referenciais para estudos e analisar suas cormbésiaquela formacgao.

Vejamos, entdo, os significados de educacdo demfjue foram identificados por Norris e
Phillips (2003 apud SANTOS 2007, p. 478):



a) conhecimento do contetdo cientifico e habilidadedistinguir ciéncia de néo-

ciéncia; b) compreensdo da ciéncia e de suas @idisac) conhecimento do que
vem a ser ciéncia; d) independéncia no aprendidadciéncia; €) habilidade para
pensar cientificamente; f) habilidade de usar comhento cientifico na solucédo de
problemas; g) conhecimento necessario para pati&p inteligente em questdes
sociais relativas a ciéncia; h) compreensédo daemduwa ciéncia, incluindo as suas
relacdes com a cultura; i) apreciacao do confoat@iéncia, incluindo apreciacéo e
curiosidade por ela; j) conhecimento dos riscoseneficios da ciéncia; ou k)

habilidade para pensar criticamente sobre ciénoigeciar com especialistas.

Ao analisar tais significados, Santos (2007) stis@m duas categorias: uma que diz respeito
a especificidade do conhecimento cientifico, queddiletra “a” a letra “e”, e outra relativa a
funcdo social, que vao da letra “f" a letra “k”. Bama tais categorias possam ser situadas em
perspectivas diferentes, ndo podem ser dissocipdassfazem parte de um contexto que deve
estar presente na formacdo de professores. Issrgodntribuir para facilitar a leitura da
realidade e o entendimento da necessidade dedrarésfa para melhor (CHASSOT, 2006),
com dominio das condi¢Bes para essa transform&s@a condicdo € o ponto central da
educacao cientifica, e possibilita certa unidadsigieficado, independentemente de contexto
e de posicdes ideologica. Tal posicionamento s¢erstias nas fungbes atribuidas a esta
educacao:

[...] desenvolver o espirito critico e 0 pensaméédrico, desenvolver a capacidade
de resolucédo de problemas e a tomada de decisdbaserem dados e informagdes.
Além disso, [a Educacdo Cientifica] € fundamentatap[...] compreender a
importancia da ciéncia no cotidiano. Ela tambénresgnta o primeiro degrau da
formacdo de recursos humanos para as atividadepedquisa cientifica e
tecnologica (ROITMAN, 2007, p. 121).

Contudo, tais funcdes, ndo tém sido a caractaiskic educacao cientifica na formacao de
formacdo de professores, que vem sendo conduzidaod® dissociado, com carater de

especializacdo. Desse modo, as discussodes solmacédicientifica muitas vezes acabam por
priorizar uma determinada categoria, como vimosSamtos (2007), em detrimento da outra,

fragmentando todo o processo de formagao.

Para superar essa fragmentacao, deve-se investima&reducacdo cientifica que considere
que a construgcdo de conhecimentos cientificos ewig@ reorientacdo das estratégias
educativas e um curriculo que contemple, de forara,ca natureza da ciéncia, sem esquecer
0s aspectos procedimentais e axiologicos, de farmeorientar o trabalho do estudante para
aproxima-lo da atividade cientifica (CACHAPUZ, 200Ainda de acordo com o autor, uma
estratégia de ensino que contemple tais exigérugas se basear no envolvimento dos
estudantes na construcdo do conhecimento, aprodonawma atividade do tratamento
cientifico dos problemas.

Para uma estratégia de ensino nessa perspects@e deponto de vista da formacdo de
professores, de acordo com Azevedo (2008), é prdmiscar elementos para o fazer do
professor, tendo como fio condutor a articulacéoeeteoria e pratica. Essa questado tem sido
vista, principalmente nas ultimas duas décadas, @mmvancos da afirmacdo do carater de
profissionalizacdo da docéncia (NOVOA, 1997), comuestdo central das discussfes em
torno do processo formativo do professor.

Como, entéo, lidar com essa questdo na formacgwaodessores, procurando fazer daquela
pratica uma possibilidade de construcdo de conledos? Os estudos de André (2010),
Ludke (2009), Pimenta e Lima (2009), Ghedin, Alnae&l Leite (2008), Imberndn (2006),

Tardif (2006), Cunha (2003), Schén (1997), Zeichnd®93), entre outros, indicam que ha



de se considerar no fazer docente, para decidist@e® entre o ensinar e aprender, a
mediacao pela pesquisa. Isso mostra a necessidadeaporar a pesquisa ao ensino, como
possibilidade de articular teoria e pratica na fagédo de professores, o que pode contribuir
para o desenvolvimento da educacéo cientifica.

O ensino com pesquisa no desenvolvimento de process os de
educacéao cientifica na formacéo de professores

As discussOes estabelecidas até aqui nos permifmeeraler que, na formacdo de
professores, 0 ensino vinculado a pesquisa podemsedos principais impulsionadores de
condicOes para a posse de instrumentos de prodisgaméncia No entanto, esse modo de
pesquisa revela a necessidade de uma base em &oluiagtifica para se estabelecer, ao mesmo
tempo em indica possibilidades de contribuir pasedvolver tal educagéo.

Nesse sentido, concordamos com Zancan (2000,qua)do argumenta:

Os professores de todos os niveis precisam egtacientes de que a ciéncia nédo é
s6 um conjunto de conhecimentos, mas sim um paredgelo qual se vé o mundo.

Para colocar o sistema educacional em novo patgmgrio do novo século que se

inicia, o professor devera ser um orientador des sglunos no processo da

descoberta e da reflexdo critica. Logo, a pesqdsaacional precisa ser ampliada,
pois as experiéncias educacionais nem sempre paéeriransportadas de uma

realidade sociocultural para outra [...].

Para que isso ocorra, uma das primeiras medidagpéras 0 ensino por transmissao e a
aprendizagem por memorizagdo. Ambos sédo fundanentaa ideia de que a ciéncia € um
corpo de conhecimentos fechado, imutavel e queerpsr acumulacdo, constituindo uma
imagem exata da realidade. Nesse caso, ensinodgagam se da pela
apresentagcao/memorizacdo de conceitos e teoriasiencontexto de justificagdo, nao
estabelecendo relacdo com o problema que estaanargem, e ndo se preocupa com a
construcdo de atitudes cientificas por parte dosoal

Desse modo, a afirmacdo de Zancan (2000), comosyiexdidencia a preocupacao de se
buscar estratégias de ensino que tenha na pesguigarincipio de orientacdo. Nesse ponto,
encontramos contribuicdo em Cachapuz (2005), quamdpde a investigacdo orientada
como estratégia de ensino. Tal investigacdo seafupdta na ideia de que a ciéncia
desenvolve teorias para um melhor entendimento dodoy sendo a pesquisa uma das
principais bases de

[...] coeréncia e sentido as tomadas de decisdo guefessor, no seu cotidiano, tem
de assumir de forma consciente e fundamentadaménta. pesquisa com 0s
professores, e ndo s6 sobre os professores, aquspdréa para 0 campo conceitual e
para o campo da praxis os quadros de referénciadeuerdo ser a base de uma
fundamentacéo epistemoldgica - aberta a novas itred disponivel para integrar
valores de contemporaneidade (CACHAPUZ, PRAIA BRGE, 2004, p.365).

Esse posicionamento revela que o desafio é estabelma formacédo de professores em que
a ciéncia signifique a capacidade de transformagfecendo condicbes ao professor de
apreender por si mesmo e com 0 outro, a ser capaesdlver problemas, confiar em suas
potencialidades, ter integridade pessoal, inicagi\capacidade de inovar.

Nesse sentido, a educacéo cientifica é vista comoamponente essencial das humanidades
que deve ser acessivel a todos os cidadaos, aefiajuda-los a uma maior conscientizacao
nas suas opc¢oes e tomada de decisdo (CACHAPUZ).2005



Desse ponto de vista, ensinar pela pesquisa, coassyposto para o desenvolvimento da
educacéo cientifica, significa investir na autoreomna profissionalizagdo do professor como
caminho para enfrentar os desafios postos pelallraldocente. Isso denota que o que se
propde implica mudanca epistemoldgica nos moda®dsiderar 0 ensino e a pesquisa.

Essa mudanca implica considerar que o ensino caquEa pode possibilitar ao futuro
professor desenvolver habilidades de pesquisadbiEHRTA e LIMA, 2009), a medida que
propicia dominios de ferramentas para a invest@algirealidade do trabalho docente e a
construcdo de saberes a respeito, que por suavemdevar & compreensao dos mecanismos
que afetam e condicionam os modos de agir nessidads para enfrenta-los de modo
critico, participativo e consciente.

A0 seguir esse raciocinio, estamos pressupondaqesquisa que o professor empreende
sobre sua pratica contribui para a qualidade detrsdalho docente e, consequentemente,
para a sua formacdo. Essa ideia encontra sustemag@ncepcao de professor pesquisador,
dado que esta compreende os professores comasujeié podem construir conhecimentos
sobre a docéncia na reflexao critica, a partirrddlpmatizacédo de seus contextos, no ambito
escolar (PIMENTA e LIMA, 2009).

Epistemologia que permite sustentar o ensino com pe squisa no
desenvolvimento da educacdo cientifica na formacéo de
professores

Ao fazer uma revisdo na literatura que trata den&méo de professores, basicamente a partir
da década de 90, percebemos uma tendéncia de e@msidensino com pesquisa como um
elemento importante daquela formacio (ANDRE, 20103aDKE, 2009; GARRIDO e
BRZEZINSKI, 2006; DEMO, 2005; LUDKE e CRUZ, 2005REIRE, 2000; GERALDI,
FIORENTINI e PEREIRA, 1998, dentre outro§ecuando um pouco mais no tempems
todavia, condicao de aprofundar a discussao, tendwista o espaco deste trabalho, mas no
sentido de buscarmos sua epistemologia, vimos cdinttE(1998) que as primeiras
discussdes a respeito do ensino com pesquisasseptva do professor como pesquisador,
emergiram na década de 60, na Inglaterra.

Diz-nos o referido autor, que essa emersao se deuas trabalhos desenvolvidos por

Stenhouse, principalmente com sua proposta de uritwo inovador para uma mudanca

pedagdgica Tal proposta deveria ser colocada em préaticappufiessores em sala de aula,

concebida como laboratério, 0 que exigia dos psoies a necessidade de incorporarem
aquela mudanca, assumindo-a em sua pratica pedagogi

Ainda de acordo com Elliott (1998) ao assumir a amgéh em seu trabalho docente, os
professores foram encorajados a trabalhar em aeleb® com os professores das
universidades para analisar os problemas e efdgtanplementacdo das mudancas propostas.
Essa alternativa imprimiu nova forma de ver e agrsir a formagao docente, evidenciando
que teoria e pratica podem e devem se desenvokezaiivamente no contexto escolar.

Essa evidéncia, no entender de Stenhouse (1998 gmdum argumento basico para a
colocacao de professores no centro do process@stpiiga em educacdo, pois sao eles o0s
responsaveis pela sala de aula, e esta deve &ecomo laboratdrio ideal para por a prova a

’Essa mudanca pedagégica teve como foco “reconsasiircondicbes sobre as quais todos os alunos,
particularmente aqueles considerados médios e@daixnédia no tocante as habilidades académictshaim
acesso a uma significativa e valorosa educacaé lfesea” (ELLIOTT, 1998, p. 137).



teoria, 0 que em nosso entendimento, traduz em agateratividade entre teoria e pratica,
imprecindivel quando se discute a inter-relacameres pesquisa na formacao de professores.

A defesa de Stenhouse (1998) quanto a questaadéng®j particularmente quando postula
gue ensinar pela pesquisa exige que os professamgzartiihem com os estudantes processos
de aprendizagem do saber que esta por vir, 0 qde televar a obtencdo de uma perspectiva
critica da aprendizagem construida em colaboracao.

Posicdo semelhante é a de Maldaner (1999) quarfdnd#ea ideia de que ensino e pesquisa
constituem uma relagéo indissociavel na formacaprd&essores. Nessa relacdo, a pesquisa
acompanha o ensino, modificando-o0 e apontando tewirde reorientacdo do ensino
praticado, produzindo novas acodes, reformulandoceqpgdes, produzindo rupturas, que
indicam novas acdes. Esse posicionamento tambéompactiihado por Demo (2005) que
salienta o carater formador da atividade de peaquis

Todavia, Stenhouse (1998) afirma que a ideia deaquessquisa € uma base necesséria para o
ensino ndo é universalmente aceita, muito mendgada, mesmo nos cursos de formacéo
de professores. Uma das evidéncias para essa reousae por causa da “visdo
descontextualizada e simplificadora, difundida peléncia moderna, [que] tornou-se
hegemonica ao longo dos ultimos 400 anos” (SANTZDB8, p. 73). Essa visdo considera a
pesquisa cientifica superior as praticas pedag®gfeaendo distincdo entre quem produz e
consome 0 conhecimento, desarticulando teoria gc@ardFRANCO e LISITA, 2008) e,
consequentemente, ensino e pesquisa na formagéiofdsesores.

Nesse aspecto, Ghedin (2004) chama a atencdo pat#icaldade de superacdo do
distanciamento entre pesquisa e ensino, dado gqueafasta os professores do processo de
construcdo de conhecimentos. Sugere, entdo, qaevjauilizar uma formacédo centrada na
pesquisa é necessario repensar a forma como osscdesformacdo de professores estao
sendo estruturados e implementados, evidenciandojsso, a necessidade de se considerar a
pesquisa na formacédo docente sem, todavia, desadédacondicbes para que ela ocorra
articulada ao ensino. Essa articulacdo devera pemois professores a aproximacao entre
teoria e pratica para elaborar formas de atingirtssbalho docente, de modo a reconstitui-lo,
percebendo-se como sujeito do processo pedagogidos eprocessos sociais (DICKEL,
1998).

Trata-se, entdo, de pelo ensino com pesquisa, foumaprofessor que ndo renuncia ao
aprender por causa da vivéncia da curiosidade,udaabmetddica pela possibilidade de
revisitar-se, ver/fazer coisas novas e realidadesngo estdo dadas. Nessa busca, apropria-se
de seu trabalho docente, problematiza-o e indageoass, colaborando com a elaboracéao de
nova teoria pedagogica (DICKEL, 1998) que nos aprexde um mundo “em que aquilo que
queremos para 0s nossos proprios filhos estejdcance dos filhos de todos” (ZEICHNER,
2003, p. 52). E diante dessa perspectiva que @noara ensino com pesquisa Como
pressuposto para o desenvolvimento de processalutsacao cientifica na formacédo de
professores.

Consideracdes finais

No texto, defendemos que a educacdo cientificaalan da internalizacdo de conceitos
relativos as ciéncias, devendo possibilitar coreg@ara dominio de ferramentas da producao
da ciéncia que permitam ao professor enfrentar esaftbs da docéncia. Para tanto,
apontamos 0 ensino com pesquisa como uma estragefpamacao de professores.



Na sustentacédo tedrica daquela defesa, desenvavdmmoussdes em que articulamos ao
conceito de formacgédo de professores os conceitoendso com pesquisa e educacdo
cientifica. Isso nos permite afirmar que:

- a formacgédo de professores precisa investir neutao saber cientifico/saber pedagdgico e
compreender o saber docente na inter-relacdo desdEses para o0 estabelecimento de
vinculos entre teoria e pratica;

- 0 ensino com pesquisa, na formacao de professoras dos principais canais provocadores
de condicdes para a posse de instrumentos de @@dle; conhecimento, contribuindo no
desenvolvimento da educacao cientifica;

- a educacao cientifica, na formacao de professpoete contribuir para facilitar a leitura do
mundo, em geral, e da realidade do trabalho docenteparticular, com compreensao das
necessidades de transforma-los para melhor, ofetecmndi¢cdes para essa transformacao.

A partir de tais reflexdes, apresentamos um endsamento para as discussdes sobre o
ensino com pesquisa na formacao de professorespasena investigacao orientada, cujo
foco esta no desenvolvimento de processos de ditucantifica,

Vale considerar que as discussdes estabelecidetenefum esforco de colaboracao para que
os professores, consciente e autonomamente, reg@nhe assumam-se como profissionais
da educacao, tendo condi¢Bes para um enfrentarogtitm perante os desafios do trabalho
docente.
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