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Resumo

Este trabalho constitui uma parte da dissertacAandstrado, em desenvolvimento no
Mestrado Académico em Educacdo em Ciéncias na Ameaz@ Universidade do Estado do
Amazonas — UEA. Tem como objeto de estudo a peficepe Ciéncia na historiografia
formativa do professor de Ciéncias, em especialoto@ia. E uma pesquisa de abordagem
qualitativa e consiste em uma fundamentacao teédnatruida para embasar uma discussao
reflexiva sobre o método histéria de vida ou augtifia na perspectiva da formacao de
professores para a Educacgéo Cientifica, partindante revisdo bibliogréfica de autores que
discutem as caracteristicas subjacentes a fornaagafdrmacao docente, como: percepcao,
memoria, cognicdo, reflexdo e aprendizagem, queein€iam na construgdo da identidade
docente, caracterizam suas praticas pedagégicd@® eahtido as suas vidas profissionais.
Ressaltamos ainda a pertinéncia da pesquisa nar@mo técnica imprescindivel para a
legitimacéo do método histéria de vida e/ou auigitaifia.

Palavras-chave:Educacao em Ciéncias, Formacao de professoresyidsstle vida.

Abstract

This work is part of a dissertation, developing fkeademic Master's Degree in Education
Sciences at the University of Amazon State of Amaso- UEA. Its object of study the
perception of science teacher training in the histpaphy of science, especially biology. It is
a qualitative research approach and consists tieardtical framework built to support a
reflective discussion about the method of life dmgtor autobiography from the perspective of
teacher education for science education, fromeaalitire review of authors who discuss the
characteristics underlying the training/self-edigratteacher, such as perception, memory,
cognition, reflection and learning that influencke t construction of teacher identity,
characterize their teaching and give meaning to tives. We also emphasize the relevance
of narrative research as a technique essentidletdegyitimacy of life history method and/or
autobiography.
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INTRODUCAO

O Ponto de partida para uma nova perspectiva metodo  logica

Quando tive a primeira experiéncia com a pesqueaaifica no projeto PAIC, no inicio de
junho de 2007, durante minha trajetoria académicd-AM, desconhecia a autobiografia, a
histéria de vida e a pesquisa narrativa como métamlo técnicas para se desenvolver a



pesquisa cientifica. As reflexdes teorico-epistémioks e metodoldgicas construidas durante
a redacdo do Projeto de Iniciagdo Cientifica, aqureiam, posteriormente, de aporte tedrico
na configuracdo do TCC, representam meu ritual rdeiacdo na producdo de textos
cientificos e estdo relacionadas com as questdesafivas e curriculares de duas novas
tendéncias de formacao: “o professor reflexivo prafessor pesquisador’. Embora eu as
desconhecesse pratica e teoricamente, essas dgpeqgieas de formacdo j4 haviam sido,
desde os anos 70, objeto de estudo déstes paradigmatico de constru¢cdo do conhecimento
- Curriculo e Formagéao de Professores -, campousnse desenvolveram inimeros trabalhos
com o0s métodos de pesquisa acima mencionados,aodideensao ontoldgica da construcéo
da identidade evidencia a pertinéncia da subjetded no processo historiografico da
formacgao/autoformacéo dos professores. Vale ressglie a Historia Oral - procedimento
metodoldgico onde as histérias de vida, as autodiiag, as biografias e a pesquisa narrativa
estdo inseridas -, sera 0 nosso ponto de partidamsrucao do arcabouco conceitual, que se
consolidard na fundamentacéo tedrica desta pesquisa

O conhecimentoa priori adquirido com a investigacdo do trabaltié: formacéo de
professores de Biologia no IFAM"-TC@té entdo, ndo havia sido ressignificado na minha
tenra pratica pedagdgica. O intervalo de vinte ambse o fim do ensino médio e o inicio da
graduacdo em Biologia representa, na minha formac@olémica, o equivalente ao que
significou a Idade Média para o desenvolvimentdCdancia Moderna e para a producéo do
conhecimento cientifico. Esse intervalo havia poadw uma descontinuidade na minha
escolarizacdo e no meu processo de aprendizagenradsformacdes cognoscitivas que a
experiéncia da pesquisa iria proporcionar no meogsso de transicdo da educacéo inicial a
continuada era um fato que sé se concretizariaaeirp de 2010, com 0 meu ingresso no
Mestrado Académico em Educacdo em Ciéncias da UEAercepcdo da condicdo de
professor reflexivo e pesquisador foi um triunforieo-epistemologico proporcionado pela
superacdo da minha maior deficiéncia enquanto atdadé“o hébito de néo ler e ndo fazer
pesquisas”.

No entanto, uma nova postura, adquirida apés oremaento da pesquisa, surgiu com a
percepcdo de que a Ciéncia €, acima de tudo, algito complexo, e ndo pode ser

compreendida separadamente. “Um professor de aen@o deveria dominar apenas as
especificidades de sua Ciéncia de formacao”. Oaitinde Ciéncia precisa ser compreendido
através de outras perspectivas tedricas da Ciédat@nhecimento cientifico é global, assim
como a maioria dos problemas ambientais da nogsgameNo entanto, o Ensino de Ciéncias €
local, descontextualizado e separado dos outrdsecimentos disciplinares. De forma que as
ciéncias ndo se comunicam e a disciplinarizacdcossolidou em um obstaculo para a
efetivacdo do conhecimento transdisciplinar.

Foi a partir dessas constatacfes que compreendilon gonceitual e imprescindivel, do
conhecimento transdisciplinar. Para um professompreender a complexidade do
conhecimento, em especial o conhecimento trangtlisai, € precisa adquirir uma outra
postura: a de “professor pesquisador’ e de “profesflexivo”. Foi essa nova tendéncia, na
formagao de professores, que norteou toda a miebgupsa e despertou-me para uma nova
jornada em outro campo do conhecimento cientifdmsta vez na area da Educacdo em
Ciéncias com uma metodologia instigante e desafadohistoria de vida e a autobiografia.

Para muitos teoricos e cientistas “objetivistas’hestorias de vida dos professores sdo apenas
meros relatos de experiéncias, elaborados sem ustadatogia especifica, carregados de
afetividade, e que s6 se prestam a descricdo daafopmo estes caracterizam suas vidas
pessoais e como se constituiam suas identidadiéssprnais durante seu percurso formativo,
assim como da forma particular como se legitimaexecédo de suas praticas docentes como



profissionais da educacdo. Mas, 0s autores quenddsem pesquisas na area da educacao
tém outra concepcgdo para essas metodologias. $20Q@) enfatiza que as historias de vida
adotam e comportam uma variedade de fontes e pnoeetbs de recolha, podendo ser
agrupada em duas dimensdes: os diversos documpass®ais (autobiografias, diarios,
cartas, fotografias e objetos pessoais), e asvestae biograficas (orais ou escritas). Para este
mesmo autor, as pesquisas biograficas partem doipio de que a educacao caracteriza-se
como uma narrativa intersubjetiva, recolocando lgesiridade como categoria heuristica e
fenomenoldgica de tal abordagem.

Com uma percepcdo mais aprimorada e madura de i&ié@uquirida na Pds-graduacéo,

passei a considerar outros aspectos relevantesspapgsquisar e produzir conhecimento
cientifico, utilizando as narrativas contidas niasdnias de vida dos professores, investigando
também os conceitos de Ciéncia que eles construaamongo de suas vidas, para

problematizar a Educacédo Cientifica e promover wspdrtar para outras abordagens na
percepcdo dos paradigmas emergentes da Ciénciapitasrealizar uma andlise reflexiva na
percepcdo de outros professores, precisei mergyhaiundamente na minha propria

autoconstrucdo. Essa reflexdo epistemoldgica terpectativa de gerar uma nova postura na
atuacdo profissional dos professores e, consequente, na formacdo dos alunos,

possibilitando um aprendizado significativo paraaagém com consciéncia social e politica,

com responsabilidade e autonomia, particularmemintexto amazonico.

Dessa forma, foi necessério mergulhar exaustivaeneat literatura que fundamenta o
processo de desenvolvimento desse tipo de abordageanque se pudesse perceber o quanto
importante sdo os contelddos de suas narrativagim® guestionamentos, percepcoes e
representacdes de mundo, enraizados na infancisgdobescéncia e na juventude dos
professores, influenciam direta ou indiretamente sizas formas de ensinar e conceber os
processos cognitivos de construcdo do conhecimeetdifico - que estdo subjacentes a
intersubjetividade entre professor e aluno -, dertesse campo proficuo de pesquisa
qualitativa, onde a historia oral engloba métodb&caicas, igualmente proficientes, como as
autobiografias de professores, a pesquisa narmtsahistérias de vida.

Durante o percurso tentativamente descritivo debestcer uma definicdo aproximada do que
€ histéria de vida e autobiografia, nos depararecoos diversos conceitos similares deste
método de pesquisa seguramente tdo promissor pesgaisa com formacéo de professores
e ao mesmo tempo, tdo pouco utilizada e difundodmeio académico. Para situar o leitor no
ambito do conhecimento em que vamos adentrar, wauai minha prelecdo com um
historico e caracterizagdo da Historia Oral, ondautobiografia, as histérias de vida e a
pesquisa narrativa se inserem.

Vale ressaltar que, esse trabalho, além de pretewaéribuir com a renovacdo do debate
cientifico no campo da formacao de professoregj@nambém, promover novas posturas, a
serem incorporadas por estudantes, professoreguipadores, cientistas e tedricos, no
tocante a legitimidade desses métodos de pesquisas.

SOBRE AS ORIGENS DO METODO

Historico

A partir do momento em que a Histéria Oral busaqamgcender a dimensédo da fonte oral,
ensejando alcancar uma posicao disciplinar no quedntifico académico, cresce também a
responsabilidade de se sustentar, epistemologidanmeara se posicionar frente aos embates

gue os adeptos do positivismo erigiram contra Eksa controvérsia tem como principal
justificativa a negacdo da legitimidade cientifidas fontes orais, dos oralistas como



produtores de conhecimento pertinente a Ciénciaose dbcumentos procedentes do seu
trabalho. Decorrente da caréncia de um arcabougwetaal que lha proporcione
estruturamento, enquanto disciplina independerdbe @os historiadores orais assumir a
responsabilidade de construir um estatuto tednieolioe possibilite sustentabilidade.

Na Historia Oral pode-se fazer duas divisdes emnasando de relatos segundo o historiador
Gwyn Prins: Existe uma tradigdo Oral: a qual regmés um "testemunho oral transmitido de
uma geracao para a seguinte ou as demais". Exstbém um Remeniscéncia Pessoal:
Evidéncia oral especifica das experiéncias de didaformante.

Conjecturando uma perspectiva de complementaridadeico/conceitual, presente na
confluéncia do dialogo proficuo com outras expeaign académicas, Meihy relaciona o
conjunto de questdes inerentes de se pensar ldi€oal a atribuicdo mais caracteristica que
a encerra: de onde falamos? N&o obstante, aindaoguantagonistas deste debate se
digladiem em muitos outros contextos e diferenigese a Histéria Oral brasileira detém
caracteristicas tdo auténticas e particulares quarualquer outra, sejam elas orientais ou
ocidentais; do continente norte ou sul-americanoppgeu ou africano. Suas respectivas
singularidades residem nas marcas distintivas ems s&mas, solucdes e procedimentos
metodoldgicos, que confere a cada uma seu classiéisato, pois
Sem prescindir do dialogo com outras experiénca@sl@micas, Meihy agrega a
problematica do pensar Histéria Oral essa espetafie: de onde falamos? Ainda
que certas contendas se reproduzam em diferexies, @ Historia Oral brasileira
difere da norte-americana, da européia, da afrjcem@smo da latiniDamericana,
com marcas distintivas em seus temas, solu¢géescegimentos (MEIHY, 2000, p.
88).
Mesmo com todas as limitacdes resultantes dessatencas tedrico-metodoldgicas, a
Historia Oral tem contribuido, substancialmente,rapaa evolucdo das reflexdes
epistemoldgicas, tanto dos oralistas quanto dogupEsdores de outras areas que lancam méao
desses recursos metodologicos em todo o univeestatico. Em particular, a Historia Oral
brasileira tem possibilitado uma inestimavel cdmfigdo no ambito internacional. As obras
dos autores José Carlos S. B. Meihy e Verena Albart sido frequentemente citadas nos
trabalhos de autores estrangeiros.

Diante do exposto, torna-se imprescindivel um thabde revigoramento tedrico/prético, a
fim de promover o reconhecimento de sua efica@asipilitando, efetivamente, implemento
do seu processo de legitimacao. Paralelamenteegpesgrama, ha que se promover também,
a disseminacdo desses conhecimentos entre os ssdopéis e historiadores orais que
demonstram e dedicam todo seu empenha de pesquigadedicioso trabalho empirico.

Como nos assegura Santhiago (2008) estar famddwizom a problematica da Historia Oral
e conhecer o modo como esta aparece na forma de possibilidades metodoldgicas de
producao de conhecimento — na forma de livros, m@iias dissertagcbes e teses -, tornou-se
extremamente necessario, assim como € indispenaavelorporacdo desses trabalhos no
arcabouco conceitual onde a Histéria Oral se insBee preferéncia com igualdade e
equidade.

Percursos e percal¢os do desenvolvimento da HistarOral

A moderna Historia Oral nasceu em 1948, na Unidad® de Columbia, em Nova York.

Allan Nevins organizou um arquivo e oficializouesrho que passou a ser indicativo de uma
nova postura em face da formulacdo e da difusdoedaagvistas. Isso se deu quando os
avancos tecnologicos foram combinados com a neleekside se propor formas de captagéo



de experiéncias como as vividas entdo, tanto pambatentes como por familiares e vitimas
dos conflitos da Segunda Guerra Mundial (MEIHY, 208 92).

Segundo estudo realizado por Santhiago (2008)egansla metade do século XX, quando a
Historia Oral que hoje conhecemos comecava a sknedda, historiadores radicais
chegavam a presentear a Ciéncias dos homens no wnpum aforismo: “toda histoéria é
Histéria Oral”. Em tom provocativo, o que queriained € que qualquer documento — ou pelo
menos grande parte dele — teria passado por ugiestal. Para isso traziam a tona o legado
de Tucidides e Herdédoto, mostrando que a presemgaalidade na historia era tdo antiga
quanto auténtica. O advento da gravacao eletroniesse sentido, ndo seria mais que a
incorporagdo de uma tendéncia moderna. Mas essetagrriqueiro que se tentou impingir
a chegada dos gravadores ndo convenceu, requengodanto, uma clareza as posicoes
cientificas que estavam em jogo nos trabalhoseata ar

De acordo com Meihy, (2005), desde o momento dgaaha pela Anistia, no fim dos anos
de 1970, e principalmente depois da abertura palitoncluida em 1983, notava-se uma
grande vontade de recuperar o tempo perdido. Musauglivos, grupos isolados e
principalmente a academia manifestavam certa aageexpressa na busca de entendimento
para se promover debates entorno da Histéria ®ra@sentemente, ha, sem dudvida, um
notavel avanco, mantido inclusive em ambito inteiorzal, arena em que o Brasil passa a ter
lugar cada vez mais destacado como promotor daltw@bde Historia Oral.

Na Europa surgem modelos para a captagédo, docupdenta tratamento de entrevistas,
consolidados com reflexdes tedricas procedentes didersos trabalhos de autores
proeminentes como (Passerini, Portteli, VilanovBhempson). Esses trabalhos serviram de
lastro tedrico-conceitual para muitos trabalhosdeslvidos, posteriormente, no Brasil e na
América Latina. Dessa forma, trabalhos bastantafiigtivos com Histéria Oral originaram
um grande processo organizacional, possibilitandlosttumentalizacdo de seus métodos e
técnicas, abrindo caminhos para expansdo de saad&eatuacdo para além do campo
politico.

Uma das experiéncias mais bem sucedidas da Hi€éalaocorreu quando, ainda na década
de 70, através de um curso oferecido pela Fund&gid, o Centro de Pesquisa e

Documentacgdo da Historia Contemporanea do BrasiFuhdagdo Getdlio Vargas passou a
registra relatos de membros da elite brasileiraesob processos organizacionais da politica e
da economia do pais. Vale ressalta o fato de queemtro de Pesquisa teve bastante
dificuldade para realizar um trabalho de tamanhgnitade, nem tanto pelo desprestigio

ainda prevalecente no campo metodoldgico da HistOrial, mas pelo fato de ndo haver

tantas obras para fundamentar teoricamente umlhimltam essa precedéncia. Santhiago
(2008) salienta sobre a ousadia desta iniciatizamtio que:

E verdade que o Centro teve ousadia e pioneiridifio.apenas porque trabalhou
sem estar sedimentado por textos locais e mesmotrpducdes de textos
estrangeiros, muitas vezes tendo que recorrer adogtas Ciéncias Sociais. Mas
também, e principalmente, por combater o paradiges&ruturalista que
considerava mais importante estudar as estruturas grandes instituicdes, as
longas duracdes — que os individuos (p. 35).

Nesse momento historico/politico/educacional beasi] a consagracdo do método cientifico,
fundado sob a racionalidade técnica, influenciaymessivamente, toda e qualquer proposta
de complementaridade tedrico-metodolégica ao seteregdgipo de producdo do
conhecimento. A ideia de que existe uma verdadetiohjqgue podemos conhecer através do
uso adequado de métodos de pesquisa e obter detdorconhecimento dessa verdade foi o
fundamento epistemoldgico predominante da Ciéreidétada de 70.



Os pesquisadores pioneiros daquela época tiveraansquopor ao modelo de histéria
predominante, “que ao desvalorizar a analise delpdp individuo, da conjuntura, dos
aspectos culturais e politicos, desqualificavacdes relatos pessoais, das historias de vida e
das biografias. Condensava a sua subjetividadeniava duvidas sobre as visfes distorcidas
que apresentavam, enfatizando a dificuldade debssr oelatos fidedignos” (FERREIRA,
1998, p. 21).

Sobre a oposicao objetividade/subjetividade, Est€B810), citando Wright (1993) ressalta
que o conhecimento é contingente a praticas humaaoastréi-se a partir da interacao entre
0s seres humanos e o mundo, e se desenvolve Bséitido em contextos essencialmente
sociais. O conhecimento se constréi por seres hosngumando interagem com o mundo que
interpretam. Nessa perspectiva, o conceito de d¢mdralidade que sustentava a filosofia
escolastica € fundamentdb ser humano é um ser-no-mundd@grifo meu]. Nao caba a
famosa distingcdo de Descartes entre corpo e memtie corpo e mundo. A intencionalidade
remete a uma ativa relagao entre a consciénciajditcse 0 objeto da consciéncia do sujeito.
Esteban continua afirmando que: “a consciénciargged um objeto; o objeto se perfila pela
consciéncia. Nessa forma de pensamento que nasluatra intencionalidade, a dicotomia
subjetivo/objetivo ndo pode se manter. Sujeito gtop embora possam ser distinguidos,
estdo sempre unidos [...] objetividade e subjedded s&o mutuamente constitutivas
(ESTEBAN, 2010, p. 51).

Caracterizacao e Conceitos de Historia Oral

De inicio, ao abordar questfes pertinentes aosettorscde Histéria Oral, buscou-se neste
primeiro capitulo situar o debate sobre o assumitondo espagos para algumas das mais
importantes definicbes sobre o tema. A preocupagidral que definiu o rumo dessa

abordagem foi estabelecer metas minimas de ententbndo assunto para depois abordar
guestdes mais objetivas e a operacionalizacdoat®$so pratico da historia de vida, que foi

0 método de pesquisa escolhido para se produziralralho dessa natureza.

A Historia Oral € uma metodologia muito usada emgpesas histéricas, sociologicas e
antropolégicas. Um grande desafio para a comunidbéistoriadores, antropdlogos e
soci6logos que se propbe a reconstruir testemumhdsstérias de vida, utilizando a
metodologia da Histéria Oral, consiste na definiddoque seja a propria Historia Oral. Na
verdade, nenhuma histéria enquanto processo ergg@istda trajetoria da humanidade ao
longo do tempo, € Historia Oral. A histéria da haidade, em sua realizagéo, constitui-se
pela inter-relacéo de fatos, processos e dinangigasatravés de movimentos dialéticos e da
acao de sujeitos historicos, individuais ou cotatjiransformam as condi¢des de vida do ser
humano ou se empenham em manté-las como estao.

Surgida como forma de valorizacdo das memoériasadacdes de individuos, € um metddo
de recolhimento de informagfes através de entesvggtavadas com pessoas que vivenciaram
algum fato historico ocorrido no tempo, ou simpleats, os relatos contendo as narrativas do
préprio desenvolvimento pessoal e profissionalekspa.

Move-se em terreno interdisciplinar, j& que utilimaitas vezes musica, literatura,
lembrancas, fontes iconogréaficas, documentos escentre outras para estimular a
memoria. Também dialoga e/ou interage com a sagmloa antropologia e a
psicanalise, como suportes para construgdo derasteie entrevistas e para a
conducdo do proprio depoimento. Finalmente, rec@renemoéria como fonte
principal que a subsidia e alimenta as narrativesapnstituirdo o documento final,
a fonte histdrica produzida. A Histdria Oral, potta € um recurso moderno usado
para a elaboracdo de documentos, arquivamentaigossteferentes a experiéncia
social de pessoas e de grupos. Ela é sempre undaichido tempo presente e
também reconhecida como histéria viva (MEIHY, 200517).



Como toda definicdo de tema complexo, é dificiidetom poucas palavras o que € Historia
Oral, pois essa pratica, além de renovada pelo dmo aparelhos eletrbnicos e com
fundamentacdo moderna, € dinamica e criativa, fgte torna discutivel qualquer
conceitualizacdo fechada. Pode-se, em nivel miteoiasiderar que a Histéria Oral consiste
em gravacOes premeditadas de narrativas pesseitas, diretamente de pessoa a pessoa, em
fitas ou video, tudo prescrito por um projeto gatathe os procedimentos (MEIHY, 2005, p.
17).
Numa outra tentativa de conceituar Histéria Oralisdamos a apreensdo e
compreensao no conceito de Delgado (2006), quaefiiwedHistoria Oral como um
procedimento metodoldgico que busca, pela congiralghfontes e documentos,
registrar, através de narrativas individuais emadfidas, testemunhos, versées e
interpretacdes sobre a Historia em suas multiplaemnkdes: factuais, temporais,
espaciais, conflituosas, consensuais. Ndo €, gortam compartimento da histéria

vivida, mas, sim, o registro de depoimentos sobsa &istoria vivida (DELGADO,
2006, p. 15-16).

Apesar de seu uso crescente em pesquisas sociaisanAs e educacionais, a sua
credibilidade enquanto “dado” é questionada potepde alguns académicos: o entrevistado
pode ter uma falha de memaria, pode criar umatérégeartificial, se auto-celebrar, fantasiar,
omitir ou mesmo mentir. Mesmo diante dessa "nadialmiidade da memdria”, conseguiu-se
estabelecer uma metodologia bem estruturada ppradacao de dados a partir dos relatos

orais.

E necessario esclarecer que neste projeto de pasam particular, ndo trabalharei com

gravadores eletronicos por se tratar de um prajetobiografico, onde estes instrumentos nao
se fazem necessérias. No entanto, cabe ainda lequ@aara melhor esclarecer a origem da
historia de vida, se faz necessario compreendeisi@rid Oral como um recurso moderno

usado para a elaboracdo de documentos, arquivasnengstudos referentes a experiéncia
social de pessoas e de grupos. Ela € sempre untgichido tempo presente e também

reconhecida como historia viva.

A HISTORIA DE VIDA E AUTOBIOGRAFIA COMO METODOS

“No segundo capitulo da primeira parte deste trdtwglfarei uma breve abordagem as trés
modalidades de pesquisa das quais farei uso e sfde eseridas na historia oral, que séo: a
histérias de vida, a pesquisa narrativa e a autgbidia. A principio gostaria de discutir
questdes de ordem metodolégica e conceitual, daaldg com os autores que falam desta
tematica, os quais estdo devidamente arrolados nwewesdo bibliografica disposta nas
minhas referéncias”.

O autoconhecimento como ponto de partida para a cgmeenséao do papel social

Existe muitas contradicdes que concerne ao pap@rafessor na pés-modernidade. Essas
contradicbes geraram um grande numero de novodeprab, no campo investigativo da

Educacdo em Ciéncias, que os novos paradigmas oeid® Cognitivas, Psicologia

Cognitiva e Ciéncias da Aprendizagem tenta respoddmal, como devemos educar nossos
alunos? Como os alunos apreendem melhor o conhattineeentifico? Como ensinar aos

alunos a contextualizar o conhecimento em seu iaatg para tornar a aprendizagem
significativa e permanente? Como educar o homem panundo do trabalho e, ao mesmo
tempo, para a vida? Como desenvolver nos estudantegpacidade critica para atuar no
mundo sOcio-politico e para tomar decisdes paditips numa sociedade democratica
repleta de questdes polémicas e delicadas? Nessestiomamentos, extremamente



pertinentes a educacéo, residem atribuicbes a seesenvolvidas tanto pelos professores,
guanto pelos alunos.

Ha um consenso no meio académico-cientifico-edanati que a formacéo intelectual do
cidadao é o ponto de partida e de chagada paraninari as desigualdades e construir uma
sociedade com justica social e equidade. Essasadayiies geradas entre a racionalidade
técnica e a pratica, pée em xeque a emblematioafatalo professor em educar
cientificamente os alunos, capacitando-os pararat@an inteligéncia reflexiva na
compreensao do mundo em que esta inserido, e, atrapartida, desafia constantemente
agueles que se lancam nesta empreitada necessaria g trans(formacéo) da Educacédo
Bésica e Universitaria em uma educacado vigorodatva perpassando impreterivelmente,
pelos cursos de formacéo de professores.

A geracdo de professores pesquisadores, dentma eldoarea da Educacao em Ciéncias, que
realiza pesquisa, escreve livros, dissertacdessestao campo das Ciéncias Sociais e
Humanas, tem exaustivamente chamado a atenca@ padinéncia da complementaridade
existente na relacdo entre percepcédo de Ciéncratieg profissional docente, contidas nas
narrativas de suas historias de vida. Diversosresitcomo Alarcdo (2007), Bolivar (2002),
Carvalho (2006), Contreras (2002), Chizzotti (200B)nger (1988), Josso (1988-2002),
Noévoa (1988-1995), Perrenoud (2002), Olinda (20@@)eiroz (1997), Souza (2006) e
Zeichner (1993), vém demonstrando em seus trabahdartiidade deste modo pouco
convencional de se produzir conhecimento sobrerosepsos formativos dos professores,
dentro da dimenséo existencial do viver e numgpeetiva mais qualitativa que quantitativa.

Essa tendéncia vem se consolidando como uma d&ntesr de estudo mais promissoras no
campo pedagdgico, cuja desconstrucao/reconstrugdi@jdtorias de vidas pessoais, aliada a
formacdo pedagodgica, proporciona a compreensdo aaacteristicas subjetivas e
determinantes do carater individual e profissialtad professores, problematizados a partir da
dimensdo dos condicionamentos e praticas educatjuas subjazem em sua trajetdria
formativa.

Nesta tendéncia de pesquisa, é de fundamental iamota delinear o percurso investigativo e
identificar os aspectos tedrico-praticos nele prese visando ao desenvolvimento de um
trabalho pedagdgico de maior consisténcia tedricéeacionalmente comprometido com um
projeto pedagogico de formacédo, inicial e contimjade futuros profissionais que se
autoconhecem, que se identificam com a profissgoafessor, e que por esta razdo sdo mais
criticos, reflexivos e criativos, mediadores dasmdformacdes que a sociedade sempre nos
exige. N&o por acaso, a intencdo de formar professuais capacitados para atuar em todas
as instancias educacionais, também €& o comprondissBrograma de Mestrado de Pos-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias na Amazoniafda Elssa constatacdo se constitui
em uma das possibilidades que apontam para o sueessmportancia de se realizar esta
pesquisa.

Ao optar por reconstituir a historiografia de mirfoamacao e identificar a forma como dou
sentido a minha vida profissional, certifico mintr@nca na legitimidade tedrico-cientifica
desta pesquisa - sobretudo para a Educacao Giantife na relevancia de um trabalho desta
natureza para o norteamento de projetos nos costexdrriculares e na formacdo de
professores. Esta convic¢cdo advém do didlogo praxlgtie estabeleci com diversos autores
na minha fundamentacdo tedrica e da analise matédin leituras que permitiram
compreender como os desdobramentos de fatos eearnahtos ocorridos no processo de
formacdo dos professores, podem influenciar natag@ do conhecimento e do fazer
humano, da consciéncia da histéria como consciédeianudanca e da histéria como



conhecimento das sociedades, das culturas e degosupm suas concretas condi¢cdes
objetivas e subjetivas.

Apesar deste trabalho ser autobiografico, a ideatifio das causas que determinam a forma
de ensinar de cada professor, ficara evidente natregdo da fundamentagéo tedrica ja na
segunda parte do projeto, onde faco um exame detaldessas causas no didlogo que
mantenho com os autores que debatem esse temeofau@ e discutivel no curriculo e na
formacdo dos professores. Para embasar e justificaia argumentacao tedrica utilizo os
relatos contidos nas obras que narram o0s proces§om/historicos constitutivos e
identitarios, da profissdo/professor. E uma forreaedtabelecer parametros de construcéo
conceitual, que podem ser anélogos aos meus cotostrde Ciéncia, de representacdo e de
percepcdo de mundo e da propria existéncia no mundo

Nesse sentido, € importante o estudo das relagiies léstérias de vida, memoria e pratica
docente, porque 0 que se quer ndo é apenas oeakgdiistoria do professor, mas uma
intervencdo na sua prética profissional, procuraméthor ressignifica-la, ou, pelo menos,
discernir com mais consciéncia as influéncias gsaltam na sua conduta em sala-de-aula.

Vivemos no mundo e por isso fazemos parte delesmds com oS outros seres
vivos, e, portanto compartilhamos com eles o psegal. Construimos o mundo

em que vivemos durante as nossas vidas. Por sy&leeambém nos constréi ao
longo dessa viagem comum. Assim, se vivemos e opgpartamos de um modo

que torna insatisfatéria a nossa qualidade de ddeesponsabilidade cabe a nés
(MATURANA, 2001, p. 9 — 10).

Portanto podemos dizer que construimos o0 mundo ®esmo tempo, somos construidos por
ele. Como em todo esse processo entram sempre tess quessoas, tal construcdo é
necessariamente compartilhada [...] a ideia de quaundo € construido por nds, num

processo incessante e interativo, € um convitericipacdo ativa nessa construcdo. Mais
ainda, € um convite a assuncéo das responsabgidageela implica. Nao se trata, porém, de
uma escolha retorica, e sim do cumprimento de matagdes que derivam da nossa propria

condicao de viventes (MATURANA, 2001, p. 11 - 12).

Segundo Chizzotti (1996), a memdéria, embora deageepor muitos e principalmente pelo
paradigma da modernidade, ndo é um amontoado gledraos arruinados, mas €, sobretudo,
0 conjunto das descobertas e das diversas podadek e limites enfrentados, que dao razéo
ao futuro e sentido ao presente. Dai advém a nidadssde estuda-la, compreendé-la e ndo
despreza-la; utilizando-a em nossas reflexdes sutseas praticas, buscando explicagbes e
entendimentos que favorecam praticas mais sigtifasaa formacao de futuros educadores.

Chizzotti (1996: p.47) comenta ainda que: a hiatde vida ou relatos podem ter a forma
obrigatéria onde o autor relata suas percepcfeso@iss 0s sentimentos intimos que
marcaram a sua experiéncia, ou 0s acontecimentsosi no contexto de sua trajetoria
devida. Pode ser um discurso livre de percepcOdgetstas ou recorrer as fontes
documentais, as afirmacdes e relatos pessoais.

Isso configura a necessidade de falar da famike, escolas em que trabalhamos, dos
professores e dos alunos com quem convivemos;atdogia, das teorias e do pensamento
pedagogico que nos formaram; dos recursos audaigisdos métodos de ensino, dos livros,
da politica nacional, da politica educacional adiéaem nossa formac&o; da condicao
subjetiva da mulher profissional da educacao, endias experiéncias acumuladas durante a
nossa vida.

Ser professor/professora, segundo Louro (2000)éreggsumir uma profissao neutra do ponto
de vista do género, nem um fendmeno natural. Eap@ditar que as formas e o0s sujeitos do
magistério ocuparam lugares distintos, de modosgas histérias e identidades ndo podem
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ser unificadas. Por isso, considero este trabalboraetonstituicAo autobiografica de
fundamental importancia, visto que ele possibilitareflexdo sobre a nossa trajetoria
profissional de educadores.

A historia de vida como perspectiva na formacao dgsrofessores

Estudos mais recentes estdo sendo realizados saticed de vida dos professores, quando
antes, o que havia eram abordagens psicologicasicespociologias realizadas a fim de
responder as questfes relacionadas a vida dossgoods. Abordagens mais relevantes
destacam que o professor encontra-se num cenariperna pertinente refletir sobre si, como
profissional e como pessoa, dado que sdo dimensd8eparaveis. Diante desse contexto,
compreende-se que as autobiografias podem aundigdentificagcdo dos novos sentidos que
os professores atribuem ao seu pensar, fazerie (@DARES, 2010, p. 2).

Novoa (1995) investiga e estuda a vida do profegaca verificar se os estudos “classicos”
do ciclo de vida individual se confirmam ao estudarperto uma populacédo especifica de
adultos, os professores do ensino secundario. t&wgumestdes apaixonantes como se ha
“fases” ou “estagios” no ensino, se os professpessam pelas mesmas etapas, as mesmas
crises, 0S mesmos acontecimentos ou percursosertésr de acordo com 0 momento
historico. Que imagem as pessoas tém de si, coafesgor, em situacdo de sala de aula, em
momentos diferentes de sua vida, na relagdo cos aanos, no trabalho de sala de aula,
suas propriedades, o conhecimento da matéria qgiosée a competéncia ao longo dos anos,
a satisfacdo ou ndo com o trabalho, os melhores daadocéncia, momentos de “tédio”,
“crises”, “desgastes” que afetam docentes, a apragdo cada vez maior da instituicdo na
gual trabalham.

Analisando o pensamento de Névoa, pode-se reflelire nossa histdria de vida educativa
como espaco de construgcdo de conhecimentos petdaveesquisa, afim de que se tenha a
necessaria competéncia pedagogica e a crescentipagido com uma atuacdo mais eficaz,
com maior flexibilidade na gestdo das turmas tatna@ssa uma experiéncia de execucgao
prazerosa, construida e partilhada; de construgsiindercdes na realidade.

Assim, € possivel situar melhor os limites necéssé consolidacdo pedagdgica, realizando
experiéncias pessoais, diversificando o materidatdio, os modos de avaliacdo para a
construcdo de um novo percurso pedagdgico, muiie mativado, dindmico e empenhado

em satisfazer nossos desejos pessoais e profissiona

ALGUMAS CONSIDERACOES PARCIAIS

Antes de caracterizar a autobiografia como meétoeopesquisa biografico-cientifico de
carater qualitativo e de grande importancia no eamas Ciéncias Sociais e Humanas,
gostaria de salientar que a escolha desse métodesdeisa, para um professor de Biologia
formado na perspectiva da racionalidade técniaafoidnem sera uma questao trivial, pois o
processo de ressignificacdo do conhecimento acumwarante 0 meu percurso académico
nao foi uma tarefe facil de se concretizar, dadeedséo paradigmatica que temos de Ciéncia
e do esteredtipo tradicional de curriculo que asitingdes de ensino superior forjaram em
nossos professores e que foi reproduzido, cogmnaatiente, em nossa tenra adolescéncia,
nos primeiros anos do ensino fundamental. Nossa zien conforto € um porto seguro,
engendrado por nossos professores, onde a Ciéragaeéentada como um monolitico de
solidez perspectiva incontestavel. Como afirma kéeta, (2001):
Tendemos a viver num mundo de certezas, de sofidespectiva ndo contestada,

em que nossas convicgbes provam gque as coisags@nte como as vemos e ndo
existe alternativa para aquilo que nos parece .CEdsa é nossa situagdo cotidiana,



11

nossa condi¢do cultural, nosso modo habitual dawaano. (MATURANA, 2001,

p. 22).
Quando ingressei na Universidade do Estado do Anaasz@omo aluno especial, para cursar
a disciplina “Transversalidade no ensino de Ci&icia consagracdo do método de pesquisa
experimental, tradicional na Ciéncia Moderna degSdéleu, foi o primeiro pressuposto que
tive que ressignificar. O teorico-epistemologicaavia ser superado posteriormente, com o
ingresso como aluno regular no Mestrado Académicp Educacdo em Ciéncias na
Amazobnia, onde as disciplinas Historia da Filosdéa Ciéncias em Educacdo em Ciéncias;
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias e Fundamentosduladdo em Ciéncias, todas
obrigatérias, viriam a contribuir para esse desmtavel e angustiante processo de
ressignificagéo.

Dessa necessidade, e da prépria construcdo do anddeplano integrado das disciplinas
obrigatérias do primeiro semestre, surgiu a ideatrdnsformar minha propria trajetoria
formativa em um trabalho que tivesse valor ciestifsignificativo para o Mestrado, e que
descrevesse o0 processo de formagao/autoformacéam geofessor de Biologia, partindo do
ponto de chegada, que era o Mestrado, até o penpardida, que era a minha percepc¢ao de
Ciéncia no Ensino Fundamental. Foi dessa perspeotitrospectiva de autoformacdo que
surgiu a ideia de analisar, identificar e descrevdesenvolvimento do meu proprio processo
ontoldgico, mais focado na aprendizagem a na peficede ciéncia do que nos préprios
meétodos de pesquisas tradicionais das ciénciasiergeeis de laboratorio. Assim, surgiu a
ideia de resgatar minhas memdérias e contar a prdustéria de vida, destacando as
dimensdes metodoldgicas e tedrico-epistemoldgiaanidha ontologia formativa.

Para proceder a esta analise investigativa, omaenadria € um elemento fundamental para se
desvelar os processos cognitivos da dimenséo @o, wniciei minha investigacdo na busca de
tedricos que experienciaram e discutem com exdeléacconhecimento de causa, 0s
processos formativos nos quais os professores smlemenvolvem. Dentre eles estdo
conceituados pesquisadores, educadores e tedreoelgatam em seus incontaveis trabalhos
a fecundidade presente na compreensdo dos proagssastoformacdo, que subjazem as
histérias de vida dos professores e que sdo vedrdaddeterminantes nas suas praticas
pedagogicas e nas suas identidades docentes.

E bem verdade que, por volta da realizacdo do Bs@gyricular Supervisionado, ao ter as
primeiras experiéncias com a docéncia, eu ja obsemyue a minha pratica pedagodgica era
orientada por minha prépria percepcdo de Ciéncjmorefragmentos da minha trajetoria
educativa, apreendidos desde o ensino fundamehBisdas percepcdes da memoria
funcionavam como aportes metodoldgicos e didatipasa o implemento das aulas e
apresentacdes sobre a ciéncia que professava. Misttaia de vida, continha elementos
tedricos e metodoldgicos quase imperceptiveis grendi a identificar com o aprimoramento
metodoldgico e tedrico-epistemologico proporcionpdto ingresso no Mestrado Académico
da UEA. Assim surgiu a necessidade de analisar G, Td2 forma a identificar minhas
narrativas no processo de construcdo do meu paneibalho cientifico, para identificar e
compreender a percepcdo de Ciéncia e, com iss@oipro conteudo dessa reflexdo
epistemoldgica como possibilidade para a constrdgéeegundo parte deste trabalho, onde
analiso a percepcdo de ciéncia na minha trajet@@émica no curso de Licenciatura em
Biologia do IFAM.
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