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Resumo

Esse trabalho analisa depoimentos de 89 professeraséncias e matematica de escolas
publicas do estado de Sdo Paulo, a respeito aeldifides que enfrentam em seu cotidiano de
trabalho. Os resultados obtidos sugerem que (&)gmas ligados a dificuldades dos alunos e
condicbes materiais e organizacionais precariasistema escolar vém constituindo sérios
obstaculos para a qualidade do ensino oferecidestagiantes; (b) os problemas constatados
prejudicam a possibilidade de os professores imcarpm em suas aulas as contribuicbes da
pesquisa académica em ensino de ciéncias e matamét) os problemas constatados
precisam receber a devida atengédo nos debatesrselireria do ensino escolar, notadamente
no que se refere a definicdo de instancias e m@syrara seu enfrentamento.

Palavras-chave: Formacéao de professores, Politicas educacionass&de ciéncias.

Abstract

This paper analyzes statements of 89 science atitematics teachers from public schools in
the state of Sao Paulo, about difficulties theyfarctheir daily work. The results suggest that
(a) problems related to students' difficulties gr organizational and material conditions
of the school system constitute serious obstadeghé quality of education offered to
students, (b) the problems encountered prejudealility of teachers to incorporate in your
classes the contributions of academic researchigmse and mathematics education, (c) the
problems encountered must be seriously considerediscussions about improvement of
school education, primarily in regard to the defom of instances and routes to cope with the
challenges in course.
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Introducéo e breve descricdo tedrico-metodoldgica

Este trabalho apresenta e discute depoimentosofiespores de ciéncias e matematica sobre
dificuldades que enfrentam em seu dia-a-dia delinab

Os depoimentos em questdo sédo parte de um levartameais amplo realizado pelo Grupo
de Pesquisa em Ensino de Ciéncias do PPG em Edupag# a Ciéncia da UNESP/Bauru,
visando caracterizar a situacao funcional e as ddasaprofissionais de professores ciéncias,
fisica, quimica, biologia e matematica das esoedéaduais do municipio de Bauru. Durante
esse levantamento uma amostra de 89 professorei€ragas e matematica foi consultada
através de visitas as escolas, esclarecimento peit@sdas caracteristicas da pesquisa e
aplicacdo de um questionario. Esses professores/a@st vinculados a 22 escolas de
diferentes localidades do municipio de Bauru.

As principais informacdes que se pretenderam lavagmir meio do questionario foram: a)

dados pessoais do professor; b) dados sobre adg@ont professor em nivel de graduacéo e
pos-graduacéo; c) dados sobre a situacéo funaimnptofessor; d) dados sobre atividades de
formacdo continuada das quais os professores hawaticipado nos ultimos trés anos; €)

depoimentos dos professores sobre as fontes qlieamtipara preparar suas aulas; f)

depoimentos dos professores sobre estratégiasicdslague utilizam em suas aulas; Q)

depoimentos dos professores sobre as dificuldadesog professores encontram em sua
pratica docente e sobre a forma como a universigaderia ajuda-los no enfrentamento

dessas dificuldades.

As visitas para contato com os professores foratizezlas nos horarios institucionais de
trabalho coletivo (HTPC), para que os docentes gaein respondé-los prontamente e os
pesquisadores pudessem tirar suas eventuais dilddes descricdo detalhada do processo
de elaboracédo do questionario e coleta de dadasgmydencontrada em Bastos et al. (2010).

Quanto as finalidades da pesquisa realizada, mutese;do, ao propor um levantamento sobre
situacao funcional e demandas profissionais deepsofes de ciéncias, foi colher elementos
que subsidiassem a construcdo de lagos colabmatintie pesquisadores universitarios e
professores de escola, na busca da melhoria dmoefMARCELO GARCIA, 1999;
TARDIF, 2000; PORLAN; RIVERO, 1998).

Por fim, é necessario esclarecer que os dadososbattavés dos questionarios foram
organizados e armazenados em banco digital capaeatlear o cruzamento de diferentes
tipos de informacBes segundo diferentes critériosterpretados com o auxilio de varios
procedimentos (BASTOS, 2010), com destaque pareeghmentos de analise de conteudo
(BARDIN, 1997; BOGDAN; BIKLEN, 1994 ALVES-MAZOTTI;GEWANDSZNAJDER,
1998).

Conforme indicado acima, focalizaremos aqui rela®rofessores sobre dificuldades que
enfrentam em seu dia-a-dia de trabalho. Esse eedortconsiderado interessante porque
coloca em tela questbes de fundo freqientementadaminos debates sobre melhoria da
educacao, e aponta a necessidade de acOes quernusgnsformar as condicdes em que se
da o ensino escolar em nosso pais.

Embora as pesquisas e debates sobre ensino escétemacdo de professores tenham
evoluido bastante nos ultimos anos, é frequentetarno das politicas publicas a uma
concepcao que entende o trabalho do professor aven® aplicacdo de principios e técnicas
(CONTRERAS, 1997; GIROUX, 1997).



Em nossa opinido, é exatamente esta a situacaacque hoje no ensino oficial do Estado de
Sé&o Paulo. Segundo observacdes que temos realizdmmo (projeto de pesquisa ainda em
desenvolvimento), o curriculo vigente nas escaashora apresentado como flexivel (SAO
PAULO..., 2010, p. 4), deve ser implementado seseragdes significativas, sob pena de os
professores serem questionados e repreendidos um superiores, e de os alunos
apresentarem baixo desempenho nas avaliagOesixfipi@judicando o recebimento de
"bonus" salariais pelos professores e funcion@t#osscola.

Na época em que a atual reforma curricular foiacia, a Secretaria da Educacao foi explicita
em manifestar o entendimento de que a autonomiagpgita dada as escolas deveria sofrer
restri¢goes:

A criagdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), gee dutonomia as
escolas para que definissem seus préprios projdagogicos, foi um
passo importante. Ao longo do tempo, porém, edézatdescentralizada
mostrou-se ineficiente. (SAO PAULO..., 2008, s/p.)

Em consonancia com isso, 0 governo estadual veraradio uma proposta curricular que
formula com detalhe as atividades que se considergurtantes de acontecerem em aula.
Tal proposta foi elaborada por especialistas daeana e de 6rgados técnicos estaduais, e
chega as escolas através de "cadernos” bimestsirem utilizados sequencialmente pelos
professores e alunos, nas aulas das diferentdglitias escolares (ver, por exemplo, SAO
PAULO..., s/d).

Politicas curriculares com semelhantes caracteagseguem lado a lado com a suposi¢ao de
que os professores seriam 0s responsaveis Ultiglos problemas que ainda persistem na
educacéo publica. O raciocinio subjacente é o deagunedidas implementadas pelo governo
estadual sdo avancadas e acertadas (vide propagaretaamental veiculada na midia), mas
esbarram na falta de zelo e competéncia técniaandeparte significativa do professorado,
dai a idéia de introduzir cadernos curricularesagpfsnam as atividades de aula.

A critica e responsabilizacdo do professor tambpareze nas discussfes sobre um outro
componente das atuais politicas estaduais em dilycac'progressao continuada”. Nesse
caso, alega-se que, se os professores melhorarasnasilas, de maneira a "despertar o
interesse dos alunos”, ndo precisardo recorrercddase coercitivas, tais como a ameaca da
"retencéo”.

O texto do novo curriculo do Estado de Sdo Payetesesse discurso ao citar apenas o
trabalho professor como elemento do processo gquerenudancas:

[...] A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao NaligLDBEN) no
9394/96 deslocou o foco do ensino para a aprershz4g.].

Pensar o curriculo hoje é viver uma transicdo f.domum que o
professor, ao formular seu plano de trabalho, inglig que vai ensinar, e ndo
0 que o aluno vai aprender. E é compreensivel nslegessa logica, que [...]
ele afirme, diante do fracasso do aluno, que fazpsute, e que foi o aluno
que nao aprendeu (SAO PAULO..., 2010, p.13-4).

No entanto, os depoimentos de professores em sempar nds recolhidos, mostram que

fatores de vérias naturezas, alheios a um conitr@diato por parte do docente (condi¢des
materiais nas instituicbes escolares, forma deniwgedo do tempo e das atividades de
professores e alunos, situagdo social dos aluogs feguram como obstaculos de peso para a
qualidade da educacédo oferecida pelas escolascasiplinecessitando ser seriamente
discutidos quanto aos processos para seu enfremi@ame



Assim, este trabalho tem como objetivo (a) apresamh quadro geral dos depoimentos de
professores de escolas estaduais acerca de difitrddjue encontram em sua pratica docente;
(b) discutir os dados obtidos tendo em vista a sgdade de identificacdo de instancias e
percursos para o enfrentamento dos obstaculoscaeidfs.

Resultados e discussao

Conforme indicado acima, o presente trabalho cemsidiepoimentos provenientes de
guestionarios aplicados junto a uma amostra der@@gsores de ciéncias, fisica, quimica,
biologia e matematica de escolas estaduais de B

Mostramos na Tabela 1 uma sintese das respostas gatbs professores em relagdo a
apenas uma das perguntas integrantes do quesbiot@uais as principais dificuldades que
vocé encontra em sua pratica docelite?

A referida sintese foi elaborada levando-se em acomé aspectos recorrentes nas
manifestacbes dos professores, e a idéia fundahtuentge a atuacdo do professor ndo ocorre
no vazio, mas em contextos que estdo demarcadasmsérie de condicionantes, entre os
guais se destacam os problemas sociais que afetatid@no dos alunos e as normativas das
politicas publicas em educacdo (TARDIF, 2004; FRABNZA, 2002; ALVES, 2005;
MARCELO GARCIA, 1999; CONTRERAS, 1997; GIROUX, 19KRASILCHIK, 1987).

De acordo com a Tabela 1, as principais reclamagéggprofessores, quanto a dificuldades
enfrentadas em seu dia-a-dia de trabalho, refeeeanatitudes negativas por parte dos alunos
(53%), e condi¢cbes materiais e organizacionaisapias do sistema escolar (43%). Exemplos
de tais apontamentos, transcritos literalmente dirpaas respostas colocadas nos
questionarios, sdo os seguintes (0os humeros 8 kitee colchetes correspondem aos codigos
de identificacéo dos professores participantes):

"Apatia e desinteresse total dos alunos [...]".[{)3

"[...] muita desordem, indisciplina [...]." [01B]

"[...] presenca de mp3/4 e celulares [em sala da}di03D]
"Falta de educacéao e respeito por parte dos alun@9D]
"Alunos sem educacéo (estrutura familiar normalregni22C]
"[...] familias ausentes [...]." [32B]

"Falta de [...] perspectiva futura." [02D]

"Escola néo é lugar p/ estudo (atividade intelettfia]". [01B]

"[...] baixa autoestima dos alunos, o que colab@@m o desinteresse
pelos conteudos [...]" [09E]

"A nao realizacdo das atividades propostas, a fdkaestudo" [25B]
[...] muitas vezes os alunos nao trazem o matérial' [13D]

"[...] Politica de Aprovacao automatica tirou o smnde responsabilidade
e de respeito do aluno [...]" [07D]



"[...] espaco fisico inadequado” [01A]

"Falta de material didatico" [05B]

"[...] falta de recursos como internet e [...] cootpdores” [07C]
"Recursos [...] para realizar aulas em laborato6tig29B].

"[...] Falta um estagiario para auxiliar nas aulgwéaticas" [07A]
"Classes lotadas, precisamos de no maximo 25-3taly12B]
"[...] jornadas estafantes [...]" [12B]

"(2 aula semanais)" [para a disciplina lecionad§22B]

"[...] o 'sistema’ ndo me permite trabalhar da nm@limaneira." [12D]



Tabela 1 - Dificuldades citadas pelos professores

(quantificadas através da porcentag

Numero de professores consultados: 89

em dos profesgole emitiu cada tipo de resposta)

(A)
Condicbes materiais e organizacionais
precarias do sistema escolar
(43%)

Condi¢Bes materiais precarias (30%)

Condicdes organizacionais precarias (17%)

- NUmero elevado de alunos por turma (11%)

- Carga horaria elevada dos professores, falta de
tempo para estudo e planejamento, vinculo con
vérias escolas diferentes (7%)

- Falta de recursos humanos de apoio (2%)

- Carga horaria reduzida das disciplinas (1%)

- "Sistema" criando obstéaculos (1%)

(B)
Atitudes negativas
por parte dos alunos
(53%)

Falta de interesse, apatia, falta de participacéo,
desmotivacao (39%)

Indisciplina (19%)

Falta de estudo, falta de responsabilidade, faka g
compromisso, falta de esforco (12%)

(©)
Respostas que buscam
algum tipo de explicacao

Falta de base dos alunos
[freqientemente atribuida & aprendizagem deficig
em etapas escolares anterio(@€%)

bnte

Falta de apoio por parte dos pais, falta de estraty
familiar (15%)

para as dificuldades
ou atitudes negativas

Maleficios da progresséao continuada (4%)

manifestadas pelos alunos
(40%)

Dificuldade de concentracdo dos alunos (3%)

Desafios de natureza didatico-pedagdgica (3%)

Falta de perspectivas de vida (2%)

Visdo de que escola ndo é lugar para estudo (19

~—

(D)
Respostas que identificam dificuldades
dos alunos e professores
em atividades
de ensino e aprendizagem

Respostas que identificam dificuldades dos alung
em relacdo a determinados topicos e tarefas
(entendimento de modelos, interpretacdo de text
realizacdo de operacdes matematicas Et4%)

DS,

[notar que sdo essas as respostas

gue colocam um foco mais claro

nas questdes pertinentes a esfera da Didz
(24%)

Respostas que identificam determinadas
necessidades formativas dos professores
Atieailiarizacdo com novas metodologias de ensir]
conhecimento de estratégias para motivacao dog
alunos, treinamento p. uso do laboratério €fcl)o)

(E)

Afirmou ndo enfrentar dificuldades, ou n&o responda (6%)




Os problemas acima identificados, relativos a agiel materiais e organizacionais precarias
do sistema escolar (item "(A)" da Tabela 1), eudés negativas por parte dos alunos (item
"(B)" da Tabela 1), alertam para um cenario preaotg pois

- sao facilmente confirmaveis por observadores(qamo nds) estdo em contato com o dia-
a-dia das escolasdo podendo ser simplesmente atribuidos a uma pedicedistorcida ou
busca de desculpas por parte dos professores

- aparecem em 68% dos questionarios, fortalecertdpGiese de que possugrande peso
no trabalho diario do professor;

- tém raizes em processos que se dado no ambitstrdéuea social vigente ou no ambito das
politicas publicas em educagdo [marginaliza¢do @oaca e cultural dos grupos sociais em
gue o aluno esta inserido, manutencdo de formawgimizacdo (dos sistemas escolares)
gue massificam o trabalho de professores e alpatisicas de gestdo que ndo solucionam o
antigo problema da precariedade das condi¢Oesiaiatem que se da o ensino etc.]; assim,
o enfrentamento dos problemas em tela ndo podefawry pelo professor agindo
individualmenteapenas no contexto proximo e em curto prazo.

Mesmo quando se trata de discutir o problema daaapandisciplina entre os alunos, soa

ingénuo afirmar que tais situacbes possam servidaslsomente com a melhoria da pratica
do professor, ignorando-se 0s problemas sociaigffiem o dia-a-dia dos estudantes, a falta
de perspectivas de vida para as criancgas, joveesiepais, os fatores culturais que levam a
desvalorizacdo da escola, o reforco de uma cuhedonista através das possibilidades
presentes no universo das novas tecnologias etc.

E importante destacar ainda (ver Tabela 1) que paneela consideravel dos professores
consultados (17%) deu destaqualiiculdades diarias decorrentes da propria forma d
organizacdo do tempo e das atividades nas insfiasigescolare$ALVES, 2005): numero
excessivo de alunos por turma, nimero excessivauts por semana, vinculo simultaneo
com varias escolas, falta de tempo para planejantmtaulas, falta de tempo para estudo e
formacdo continuada, insuficiéncia e fragmentacdccarga horaria destinada ao trabalho
com cada turma de alunos etc.

Com efeito, no ambiente usual das escolas, nderhaat nem condicfes para que os alunos
se envolvam em atividades que levem a um aprofuedimda maioria dos tdpicos
integrantes do curriculo; ao lado disso, também mEdempo ou condicbes para que o
professor se dedique satisfatoriamente a sua fé@wnapntinuada, ou avalie e tente
implementar as principais propostas de inovacaalyzmidas pela academia, tais como
abordagens que destaguem a investigagdo e resaliecgwoblemas, o trabalho com as
concepcOes alternativas dos estudantes, o dialoge a cultura primeira dos alunos e a
cultura cientifica, os estudos de historia da ¢&na discussdo das relacdes entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e ambiente etc. (ASTOLFI; BEXY, 1990; BASTOS et al., 2004,
DELIZOICOV; ANGOTTI, 1994; EL-HANI; BIZZO, 2002; Gl PEREZ et al., 1999).

Cabe portanto a seguinte reflexdo: até que porposéivel os professores melhorarem o
ensino sem a revisdo ou transformacao das atuamm$ode organizacao do trabalho didatico
na escola (ALVES, 2005)? A propria producdo acadéraim educacgdo e ensino de ciéncias
tende a ndo ter nenhum valor se a situacdo ge@negada nas escolas, ndo der espaco para
a incorporacao de aportes oriundos da literatudoc@nte 29A comenta tais discrepancias da
seguinte maneirdO abismo que separa a IES e a Epu [escola pubkcgigante e [...] o que
vejo é a distancia aumentar cada vez mais"

Em suas explicacdes sobre as provaveis causasfidaklddes e atitudes negativas por parte
dos alunos (item "(C)" da Tabela 1), varios prafess citam, direta ou indiretamente, 0s



maleficios de um conhecido componente das atudiscpe em educacédo no estado de Sao
Paulo, o sistema de progresséo continuada:

"[...] a progresséo [...], pois 0 aluno sabe que&aprovado e eles ndo
possuem maturidade para entender que é precismdpre' [25B]

"Hoje € o desinteresse dos alunos devido a progeesentinuada, houve
um destimulo pelo hébito de estudo” [32A]

"[...] alunos que chegam no ensino médio sem sedavidamente
alfabetizados" [em raz&o da progressao continud0a@E]

"[...] Na matematica a maior dificuldade ainda e&t#n operagdes simples
como multiplicacdo e divisdo. Esse problema peregbeque estad sendo
‘empurrado’ até o Ensino Médio." [03C]

Freitas (2000), em uma analise da implantacdo stersa de progressado continuada, aponta
as seguintes influéncias de tal politica, sobreatdades dos alunos das escolas publicas
paulistas: acomodacéo, desestimulo, desinteressmotivacdo. Com o0 avancgo através das
etapas de escolarizagéo, e a falta de estrutumgamantam a recuperacao da aprendizagem,
os alunos vdo acumulando dificuldades e defasaganaquisicdo de conhecimentos, e o

professor sente-se desmotivado e desanimado, pedelmue sua funcdo se desgasta, ao
mesmo tempo em que recai sobre ele a responsghiizzelo fato de os alunos ndo terem

atingido os patamares esperados.

N&o obstante os numerosos apontamentos identiicandblemas ligados as condicbes
materiais e organizacionais precarias (do sistesnala), e as atitudes negativas por parte
dos alunos (itens "(A)" e "(B)" da Tabela 1), osfpssores consultados também colocaram
foco em dificuldades pertinentes a esfera da Qiddttem "(D)" da Tabela 1):

"A Quimica € uma disciplina em que parte dela malndo consegue ver
no cotidiano [teorias e modelos sé@o abstratos].[.[03C]

"Fazer com que o0 aluno construa seu conhecimembpN&tematica] com
resolucdo de exercicios [de lapis e papel]." [03C]

"Superar os paradigmas que ainda existem sobre temica [...]. O
aluno nao precisa ter medo de errar [...]" [09H]

"[...] Muitos [alunos] ndo sabem interpretar pergias [...]." [22A]

"Sinto falta de técnicas diferenciadas para ensimegus alunos, de forma
gue se sintam mais interessados, mais participaitij@2D]

"Recursos e um treinamento para [...] aulas em tatbirio." [29B]
"[...] inseguranca para a utilizagdo de novas metiogjias." [09E]

Além disso, houve pontos do questionario (ver BASTéD al., 2010) em que os professores
indicaram explicitamente o seu interesse por palest cursos (36%), melhores condi¢Ges de
acesso a estudos pos-universitarios (19%), conleetinde propostas para aplicacdo em aula
(18%) etc.

Tais dados sugerem que os professores estdo atentogortancia de aperfeicoarem sua
formacdo de modo a lidarem melhor com uma sériaspectos de seu trabalho (ensino de
conteudos abstratos, auxilio aos estudantes naprietacdo de textos, busca de novas
metodologias de ensino, desenvolvimento de estastalp motivacdo dos alunos, uso do
laboratorio etc.), passo essencial para a bussiabetecimento de atividades de formacao
continuada estruturadas a partir das reais neeglesidlos professores em seus contextos de
trabalho (MARCELO GARCIA, 1999; TARDIF, 2000; PORNARIVERO, 1998).



Consideracoes finais

Os dados e discussbes aqui apresentados procumstnateque os problemas usualmente
detectados nos sistemas educacionais quase nuacadesdmodo exclusivo, problemas

pedagogicos ou didaticos (FRACALANZA, 2002). Sam grande parte, problemas de

natureza politica, econémica e social e, portamiprica. Assim, o enfrentamento de tais
desafios requer acdes que se déem em diferentéadias, e que ndo se limitem ao esforco
individual do professor visando a melhoria de atgaspectos de seu trabalho em aula.

De acordo com as manifestacdes colhidas atravégulssionarios, os professores mostram
um interesse significativo pela busca do aperfengdo de sua formacéo e atuacgdo. Tal
busca, porém, se realiza geralmente através datimas individualizadas, com pouca
possibilidade de planejamento, e em condi¢Bes Hitaspeecarias, devido a falta de tempo e
"jornadas estafantés

Nesse ponto, algumas das instancias e percursage an@p referimos acima devem ser
destacados: é possivel o professorambito da acéo individualizadabuscar reflexdes e
estudos que Ihe permitam melhorar suas aulas eeadipagem de seus alunos; além disso,
tentativas podem ser engendradasambito de acdes coletivas intra-institucionas seja, o
professor pode associar-se a seus colegas paraspacos de debates, estudos e producao de
propostas, 0 que talvez constitua um avanco imp@itao entanto, esforcos dessa natureza
ndo resolvem os problemas diarios decorrentes ddequacdo das politicas publicas
vigentes, tais como a falta de tempo para o envaito do professor em cursos, projetos e
eventos, a organizacdo massificada das atividesiedages etc.; assim, o enfrentamento de
dificuldades relacionadas as condi¢cdes vigentessistemas escolares demanda a atuacao
num ambito mais amplo e politicoque envolva ® movimentos sociais e de classe
profissional e possibilite a luta por melhores condi¢cdes dbalho e ensino-aprendizagem
nas escolas publicas; ha ainda as questfes quapadsam o0 ambito das politicas
educacionais, como € o caso dos problemas sodiaiseyrefletem na citada "desestruturacao
das familias", "falta de perspectivas de vida";&ganto a tais aspectos, as equipes escolares
podem tentar manter um relacionamento mais diret;m @s familias dos alunos e
comunidade de entorno, visando a construcdo netpoaa uma escola publica que seja
satisfatoria e estimulante para todos os segmenies dela participam; no entanto, as
dificuldades dos alunos ligam-se a problemas queat&er com a situacao geral do pais, por
isso a busca por mudancas requer acles (dos mmaess nado-professores) também em
instancias que canalizem a luta por melhores cdielicde existéncipara a populagéo
brasileira como um todo.

Em sintese, estamos defendendo que os diversolemaxbdestacados pelos professores (a)
constituem obstaculos reais a melhoria da educeséaar publica, inclusive no sentido de
inviabilizar a incorporacdo das contribuicdes dsgpésa em ensino de ciéncias; (b) derivam
em grande parte de processos que se ddo no ambéstrditura social vigente e no ambito
das politicas publicas em educacao; (c) por estagagios a questdes mais amplas, tendem a
sofrer pouca alteracéo se os professores agirenasipeividualmenteno contexto proximo

e de modo descontinuado; (d) dada a sua complexidaguerem a discussao de instancias e
percursos para seu enfrentamento, a fim de dgrssibilidades que estdo a um alcance mais
imediato e individualizado do professor, e aquglas exigem acdes mais coletivas, mediatas
e de longo prazo, evitando assim o imobilismo.
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