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Resumo

O trabalho apresenta os resultados de um estudavalieu o conhecimento profissional de

futuros professores de Ciéncias Naturais para plasguacdes didaticas direcionadas ao
ensino de conceitos, baseados na Teoria da Apeggaliz significativa de Ausubel. Para o

estudo, foram analisadas as respostas de 210 atvglidara questdo discursiva de uma
determinada prova de Didatica Geral, referente lget@ de um concurso publico com a

finalidade de contratar professores de ciénciasillasas séries do ensino fundamental. Os
resultados mostram as dificuldades dos futurosepsofres para planejar situagcdes que
promovam esse tipo de aprendizagem significativavjlggiando-se o ativismo e ndo se

reconhecendo a aula expositiva significativa comma yossibilidade de ensino. Quando
diagnosticam as ideias prévias, a tendéncia é pemmudancas dessas ideias e nao
possibilitar constru¢cdes de novos conceitos ancosrath ideia prévia. Esses resultados
sugerem necessidades formativas a serem considenadeursos de formacao continuada.

Palavras-chave:Aprendizagem Significativa; Ensino de Ciénciagnk@céo Docente

Abstract

This essay introduces the results of a study whah evaluated the professional knowledge
of future Natural Science teachers on the planoindidactics situations for the teaching of

concepts based on the Significant Learning ThebAusubel. There have been analyzed 210
candidate’s discursive answers of a General Diddest concerning to an exam in which

Natural Science teachers had applied for a posdiorthe last levels of public Elementary

Schools. The results show the difficulties of fetueachers on planning situations which
promote this type of significant learning. It camdéd that they privilege the activism by not

considering significant expositive classes as ahieg possibility. When they diagnose the

previous ideas, the tendency is promoting a chafdgkose ideas by making impossible the
building of new concepts based on the previous egpincrhose results suggest formative
necessities to be considered at courses of cowtiedeacation for teachers.
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Introducéo

Nos ultimos anos, a Teoria da Aprendizagem Sigaihicde D. P. Ausubel tem sido destaque
na literatura especializada sobre o ensino de @&nNaturais. Como fundamento de
propostas construtivistas, a Aprendizagem Sigrifiaaé um dos fins da educacdo em
Ciéncias, conforme destacam Novac (1998) e Mo(éR®89). Para esses autores, a proposta
da Aprendizagem Significativa discutida, na suagem, por Ausubel e desenvolvida,
posteriormente, por Novac e Gowin, torna-se umaodogeitos mais Uteis para a melhoria da
aprendizagem na escola.

A aprendizagem significativa € um referencial pnéseéos documentos oficiais das reformas
educacionais iniciadas a partir da década de 9@&ius paises, dentre eles o Brasil. Nos
Parametros Curriculares Nacionais (2002, p. 72)teoseiro e quarto ciclos do Ensino
fundamental, em relacéo a concepcéao de ensin@prdedizagem, assumem uma abordagem
construtivista quando afirmam:

A aprendizagem que os alunos realizam nas escetassgnificativa na
medida em que eles consigam estabelecer relacdes @n contelddos
escolares e os conhecimentos previamente condrugle atendam as
expectativas, intencdes e propositos de aprendizdgealuno.

A Teoria da Educacdo de Novak (1988) centra-sepmandizagem significativa sob um

carater humanista quando discute a experiénciaiena®a aprendizagem. Enquanto Gowin
(1981), por sua vez, enfatiza na aprendizagem fmigtiva um processo no qual se

compartilham significados e delimitam-se respornskules. Dessa forma, a aprendizagem
significativa passa a ser considerada uma categapeateérica, compativel com diferentes
teorias construtivistas, tanto psicologicas comoageendizagem, como explica Moreira
(1997).

Diversos estudos, ao mesmo tempo em que discutenpatancia dessa teoria no ambito
escolar, atribuem aos professores dificuldades pamapreender e instrumentalizar suas
praticas de forma critica, sob a perspectiva cotmgsta da Aprendizagem Significativa de
Ausubel.

Apesar da importancia atribuida a esse tipo dendpr@gem para a escola, diversos estudos
mostram dificuldade de professores para compreeadestrumentalizar suas praticas de
forma critica, sob a perspectiva construtivistdAgeendizagem Significativa de Ausubel.

Em estudo desenvolvido com estudantes do uUltimalasa@ursos de Licenciatura em Fisica e
em Ciéncias Biologicas, Buchweitz (2001) constajoa esses futuros docentes consideram
aprendizagem significativa aquela relacionada, cjpaimente, a questdes de valores, de
comportamentos ou de aplicacdo de conhecimentvasrsituacoes.

Davila (2000), em estudo realizado no México corofgssores da educacdo bésica, faz
referéncia a ideia sobre a aprendizagem signw¥igagstabelecida como mito entre os
professores. Dentre 0os mitos, o autor destaca:

a) a aprendizagem significativa ocorre quando o akendiverte aprendendo;

b) a aprendizagem significativa acontece quando ogeédas sao adaptados aos
interesses dos alunos;

c) a aprendizagem significativa se realiza quandduwsa desejam aprender;

d) na aprendizagem significativa, o aluno descobre 980 aquilo que deve
aprender; e



e) a aprendizagem significativa acontece quando ooahwmde aplicar o que
aprendeu.

Para o autor, sGo poucos 0s que tém clareza sofppe @ a aprendizagem significativa e
muitas opinides do senso comum pedagdgico criamitados mitos. O que, segundo ele,
dificulta o trabalho docente em uma posicéo cotigista.

Ao desenvolver uma perspectiva de aprendizagenfisgjiva denominada de aprendizagem
sustentavel, Galagovsky (2004) analisa o0 papelogdescurso ocupa na compreensao dessa
teoria pelos professores. A autora verificou queposfessores entendem o conceito de
aprendizagem significativa na perspectiva de caduesignificativos e, sendo assim, o
adjetivo significativo passa a ser compreendidoatatgo proximo ao interesse do aluno”,
distanciando-se dos sentidos atribuidos pela TedgiaAusubel. Essa problematica esta
relacionada a formacédo e a pratica para ensinaciage, em especial, a como os saberes e
conhecimentos da atividade profissional sdo ferniaseessenciais para a fundamentacéo
tedrica e para a construcdo de uma identidade geeta uma atitude profissional reflexiva e
critica. Como explica Darling-Hammond (2000), aemolizagem dos alunos depende do que
os professores conhecem e do que podem fazer.

A educacao na escola, a forca da tradicdo e a lwgerde certos esteredtipos sociais séo,
dentre outras, a origem do grande numero de codespgobre ciéncias, ensino e
aprendizagem, dos estudantes de cursos para maERIAZCARATE et al, 1998). Essas
ideias, na opinido dos autores, constituem-se estaclos epistemoldgicos sobre os quais a
formacdo inicial deve influenciar de forma intem@da, desenvolvendo fundamentos tedricos
como referenciais para a pratica, em especial, @mmponentes dos processos de tomada de
deciséo na atividade de ensino.

O conhecimento profissional docente

O conhecimento profissional para o ensino de Candiaturais, na opinido de Porlan e
Rivero (1998), € uma expresssioi generisna qual se misturam teorias do campo do saber
cientifico, manifestagfes peculiares da experiémoidiana, habitos, rotinas, reflexdes,
teorias pessoais e crencas. Eles consideram o @ordro profissional desejavel como um
conhecimento epistemologicamente diferenciado,rgseelta da reelaboracao e integracao de
diferentes saberes, concebido como um sistemaetsiém evolucéo gradativa, do simples
ao complexo, como hipoteses de progressédo quédatiéssa evolugdo. Segundo os autores,
o conhecimento profissional docente se estruturageatro tipos de saberes: os saberes
académicos, os saberes baseados na experiéncainas ou roteiros de agao e as teorias
implicitas.

Esses conhecimentos estdo na base dos conhecinf{entdsecimento profissional) que
caracterizam a atividade profissional e superapraicas baseadas na racionalidade técnica.
Nessa perspectiva, o professor deixa de ser unictéque reproduz e aplica saberes, para
assumir uma postura de profissional que refleteodra critica, tomando como referéncia a
base de conhecimentos da profissdao. Porém a atevigeofissional ndo € fundamentada
somente em novos conhecimentos, mas também naagépedialética do senso comum
pedagdgico e da racionalidade técnica limitadacpahecimentos explicitos que possibilitem
teorizar a pratica. Desse modo, as Teorias da Amagem devem passar ao plano do
conhecimento profissional.

A formacao didatico-pedagogica de professores geempdem ensinar Ciéncias Naturais se
apresenta como um campo de estudo da didatica dessaO interesse por investigar o
conhecimento profissional sobre a aprendizagem ifisigtiva presente nos futuros



professores justifica-se, dentre outros fatorelsspdificuldades que tém, no geral, de mudar
as experiéncias pré-profissionais durante a formagigial (PORLAN, 1987; PORLAN et
al., 2002; CARVALHO e GIL-PEREZ, 2003; ROSA, 20@JADRADO, 2000; POZO et
al., 2006).

Os PCNs (2002, p. 73), ao se referirem ao papelfdasas da Aprendizagem na atividade
docente, destacam:

As reflexdes sobre a atuagédo em sala de aula,badedee as teorias ajudam
a conhecer os fatores que interferem na aprendizadge alunos. Ao serem

considerados, provocam mudancas significativasi@ogb entre ensino e

aprendizagem e repercutem de maneira positiva rueate escolar, na

comunidade, na familia, pois os envolvidos passaitnilauir sentido ao que

fazem e ao que aprendem.

Como explica Furio (1994), a formacédo do profesderciéncias exige um esforco de

fundamentacédo tedrica que integre as exigéncidggséada aprendizagem construtiva. Na
opinido de Moreira e Masini (2001, p.47), “O prab& pois, da aprendizagem em sala de
aula, esta na utilizacdo de recursos que facilieroaptacdo da estrutura conceitual do
conteudo e sua integracdo a estrutura cognitivauwdw, tornando o material significativo”.

Carr e Kennis (1988) alertaram para o fato de aatéaformar e transformar a pratica, uma
vez que informa e transforma as maneiras como ticprae experimenta e de como é
compreendida. Os conhecimentos tedricos requerem tuansformacdo heuristica e uma
integracdo com outros tipos de saberes para s#drarar em um conhecimento Util a pratica
do ensino das ciéncias naturais. Isso exige um@afgdo inicial que supere a visao
academicista por uma formacdo voltada a capacidiglemobilizar o conhecimento

profissional em face de situagdes profissionais.

Os saberes da Psicologia da Aprendizagem perteacsrsaberes académicos que servem de
referéncia para o ensino e a aprendizagem. EsBegesase integram a outros e se originam
fundamentalmente no processo de formacdo iniciadtalse de saberes explicitos e
organizados, segundo a logica disciplinar. No geéh influéncia limitada na atividade
profissional e constituem-se em algo que muitofepsores oferecem resisténcia, chamando-
as, simplesmente, de “Teorias” (PORLAN, RIVERO, MAR DEL POZO, 1997).

Ao se referir ao papel da Psicologia Educaciondraloalho docente, Ausubel (1978, p. 19)
enfatiza.

Descobrir métodos de ensino eficazes por tentatin@-€¢ também um

procedimento cego e, portanto, necessariamentdl @ifantieconémico. Se,

pelo contrério, o professor parte de principioedsino bem estabelecidos
podera eleger racionalmente novas técnicas paocg&ds em prova, em
lugar de confiar em intuicbes vagas e juizos ingioesstas ou em

novidades e modos apoiados por personagens corowaoprofissdo

docente. (Tradugéo nossa).

Objetivos do estudo

O objetivo central do estudo foi identificar o cenilmento profissional de egressos do curso
de licenciatura em Ciéncias Biologicas, sobre aeAgizagem Significativa de D. P. Ausubel.
Os resultados da pesquisa tendem a contribuir flexde de necessidades formativas, as
quais cursos de atualizacéo ou de formacao dopedtm considerar em seu planejamento.

Do objetivo central se formulam as seguintes gesstigé estudo:



a) Qual conhecimento profissional sobre a teoria deeAqizagem Significativa de D.
Ausubel possuem futuros professores para o ensiféhcias Naturais?

b) Que tipo de situacdo de ensino os professores rarapaara a aprendizagem de um
contetdo conceitual baseado na teoria de Ausubel?

Embora existam outras compreensdes de Aprendiz&ggmficativa, neste estudo centramos
nosso interesse no conhecimento profissional basead Teoria de Aprendizagem de
Ausubel.

O contexto e os participantes do estudo

O estudo foi desenvolvido com participantes de wmncuarso publico para o cargo de
professor de Ciéncias dos ultimos anos do ensindafmental, em um municipio do estado
do Rio Grande do Norte, no ano de 2009. Os dadesaldidatos foram obtidos através das
respostas de um formulario aplicado no ato daig@tre das respostas a uma das perguntas
da prova de Didatica Geral, de natureza discursiRarticiparam do concurso, na area de
Ciéncias, 210 candidatos formados em Licenciator@mlogia.

Os candidatos apresentavam idades entre 25 e 32(2B%). Do grupo, 64% sdo do sexo
feminino. Na sua maioria (88,6%), tinham experi@remmo professor na area do concurso.
Relativo a formagdo continuada, 78,2% dos candsddexlararam ndo ter participado em
atividades dessa natureza, enquanto 21,8% tinhaeciazacdo ou mestrado na area de
ensino de ciéncias.

Para fins de analise do estudo, chamaremos osdedosli participantes do concurso de
“futuros professores” uma vez que aspiram ao cadm@rofessor de Ciéncias Naturais no
Ensino Fundamental.

Metodologia do estudo

O estudo é de natureza exploratdria e fundamenta-skalética dauantitativo/qualitativo.
Busca uma caracterizacdo e aproximacao a probleanstibre o conhecimento de futuros
professores relacionado a Teoria da Aprendizagegniffeativa como referéncia para
organizar situacdes de aprendizagem. A dimensaotitpieva diz respeito a um namero
significativo de dados para os quais lhes confetido na base de uma perspectiva
qualitativa.

Os dados foram coletados a partir da analise da®stas dos sujeitos a uma das questdes da
prova discursiva de Didatica Geral. A questdo tinbemo objetivo avaliar o conhecimento
profissional de planejar uma situacdo de ensincedu®s na Teoria de Aprendizagem
Significativa de Ausubel, como mostra o Quadro 1.

Abaixo vem reproduzido um trecho de uma conversaeeduas professoras, durante|o
planejamento semestral, a respeito de como melharampreensao do contetdo pelos alunos.

Professora Nilva Minhas aulas sdo baseadas na explicacdo do cont®lzdotenho observadp
gue, quanto mais explico, menos os alunos apreadealizar tarefas de forma independente.

<

Professora Vivi E certo: essa forma de ensino, centrada no mafegouco contribui para
desenvolvimento da compreensdo dos conteldos. Maemws pensar na aprendizagém
significativa dos conteudos pelos alunos.

Considerando o trecho do dialogo transcrito, sugira estratégia de ensino de um contefido
conceitual de uma disciplina do ensino fundamebtdeada nos fundamentos da Teoria| da
Aprendizagem Significativ

Quadrol — Questéo da prova do concurso de Didgdieaprofessor de Ciéncias



Para a analise das respostas, a fim de se constaonjunto de informacdes (dados), foi
organizado um grupo de trés pesquisadores. Inierdkn foram lidas as respostas de dez
provas selecionadas de forma aleatoria, o quelplitesi ter uma primeira ideia do universo
das respostas. Baseado nos pressupostos da Tedyaahdizagem Significativa de Ausubel

e nas demandas cognitivas da questdo, foram etldsoreategorias para a analise das

respostas, como mostra o Quadro 2.

Qualidade das respostas

Nivel

A situacd@o se orienta a estabelecer relagfes stibata e ndo arbitrarias entre

processo de articulacdo de significados.

Propde o diagndstico da ideia préwaglica o conceito previamente construido)
Prop6e uma atividade para a construcdo do nove@dotéxplica o novo conceito
partir do estabelecimento de relagcfes significateratre os conteldos conceituais.

conteudos escolares e 0s conhecimentos previaroensgtruidos pelos alunos, ny

0S
m

Propde o diagndstico da ideia préwaglica o conceito previamente construidc
Prop6e uma atividade para a constru¢cdo do novee@doi{ndo explicita o novo
conceito) a partir do estabelecimento de relacdes signifiaatientre os conteud
conceituais.

DS

Propde o diagnéstico da ideia préviado explica o conceito previament
construido).
Prop6e uma atividade para a construcdo do nove@dofexplicita 0 novo conceito)

a partir do estabelecimento de relacdes signifiaatentre os contetudos conceituais|

Propde o diagnéstico da ideia préviado explica o conceito previament
construido).

Prop6e uma atividade para a construcdo do novece@doindo explicita o novo
conceito) a partir do estabelecimento de relagfes signifiaatientre os contetd

DS

conceituais.

Faz referéncia a ideia prévia e ao novo conteldms méo estabelece relacdes
significativas.

Descreve uma situacao genérica ou especifica detmws na qual o aperfeicoamento
da ideia prévio € presente, sem ser uma situacaprdadizagem significativa.

Escreve algo, sem relevancia. 7

Resposta em branco ou contetdo totalmente improtzde 8

Quadro 2 — Categorias para andlise das respostas

As categorias teoricas representam niveis de @oidlas respostas. As categorias, como
explica Franco (2003), e seus respectivos indiemdséo pré-determinadas em funcdo da
busca a uma resposta especifica da pesquisa. Pangliae das respostas, segundo as
categorias definidas, procedeu-se de acordo casagsntes momentos:

a)

b)

Andlise das respostas de 10 candidatos pelosdsggiigadores de forma conjunta.
Foram lidas e analisadas as respostas, buscandmrseonsenso no nivel de
qualidade outorgada a cada resposta. Isso possibéproximar os pesquisadores
em relacdo aos mesmos critérios para as analises.

Andlise individual das respostas de 20 candidgias uma posterior discussao.
Na terceira etapa, desenvolveu-se a andlise ingil/jbr parte dos pesquisadores.
Todas as respostas sdo analisadas por dois pekmesade forma individual,
outorgando um valor para o nivel do conhecimentear@o a diferenca entre os
valores foi maior que 2 pontos, fez-se a analiseupo terceiro pesquisador de
forma a eliminar a discrepancia. Os valores dosisimdividuais e a média foram
registrados numa planilha do Excel, seguindo ogmwdie cada candidato. Os
dados (a média da nota de cada candidato) foraemiaagios numa tabela de
frequéncia para a analise qualitativa dos pesqoisad Também foi registrado,



para cada questdo, o tipo de situacdo de apremdizagracteristica da resposta
dos candidatos, a fim de se responder a segungtiquao estudo.

Resultados do estudo

A analise qualitativa das respostas dos futurofepsores de Ciéncias a pergunta da prova de
Didéatica Geral possibilitou estabelecer os nivaescdnhecimento profissional relativos a
teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel pfemejamento de situacdes de ensino de
conceitos.

Na Tabela 1 sédo apresentados os resultados daGasego das respostas.

Tabelal — Quantidade de respostas por nivel

Nivel % de respostas para cada nivel
0
0
0

33,3

24,7

17,6

22,4

2,0

Total 100%

X|IN|O|UD W[N]

Os dados da tabela possibilitam afirmar que aostap dos futuros professores revelam um
baixo nivel de conhecimento da Teoria da Aprendiradsignificativa de Ausubel como
fundamento para planejar situacdes de ensino nas @& Ciéncias Naturais. Nos niveis 1, 2
e 3, que correspondem as respostas de maior qigliddo foram registradas respostas.

Isso significa que, no contexto da avaliacdo, dsiréis professores ndo mobilizam os
fundamentos da Teoria da Aprendizagem Significarando planejam situagdes de ensino
para ensinar conceitos nessa perspectiva. A aasé@gcirespostas nos niveis 1, 2 e 3
evidenciam que a esséncia da aprendizagem sigivifiGausubeliana:

a) diagnostica, dentre os subsunsores especificameleteantes, quais 0s que estao
disponiveis na estrutura cognitiva do aluno; e

b) ensina, utilizando recursos e principios que facli a aquisicdo da estrutura
conceitual da matéria de ensino de uma maneirdfisaggiva (MOREIRA, 1999,
p.162),

€ desconsiderada nas respostas.

No nivel 4, 33,3% dos candidatos propem diagrenstis ideias prévias sem explicitar os
conceitos, planejando situacdes para promover angadde ideias prévias. Foi constatado,
na resposta desses candidatos, o fato de conseteldeias previas como ideias de senso
comum, de natureza “errébnea”, a serem substityidls novos conhecimentos cientificos.
Dessa forma, ndo reconhecem a possibilidade dstabetecerem relacdes significativas e
nao arbitrarias entre os conceitos, mas situathautanca conceitual das ideias prévias. Esse
nivel de resposta revela uma visdo equivocada dendigagem significativa ausubeliana
pelos futuros professores. Essa situacdo contcastaa Teoria de Ausubel, na qual a ideia
prévia € a ancora para se dar sentido a nova iaf@a) ou seja, a construgdo do novo
conceito. As respostas se aproximam dos modelapEndizagem baseados na mudanca
conceitual, outra perspectiva construtivista.



Nos niveis 5 e 6 se situaram 42,3% dos futurosepsofres. Nesses casos, organizaram-se
situacdes de ensino preocupadas em conhecer & igedvias, mas nao se propdem
atividades que relacionem ideias prévias com o moveeito a ser formado, seja baseado na
aprendizagem significativa ou nos modelos de muwanqgceitual (MORTIMER, 2000). No
Quadro 03 apresentamos uma resposta corresporadenteel 5.

Nivel 5: Professor A - Transcricdo da resposta.

O planejamento da atividade de ensino € importanateatividade do professor, por isso
ajuda a pensar na sua pratica. Para o ensino denavo conceito, como por exemp|o:
clorofila se procura conhecer as ideias do cotidiague os alunos tém. Apos degsse
conhecimento pelo professor se propde um exerpaid a mudanca das ideias previas [do
senso comum.

Quadro 3 — Resposta do professor A, na prova deso Publico.

No nivel 7, situam-se 22,4% dos candidatos e nel rdvapenas 2%. A qualidade dessas
respostas indica um profundo hiato no conhecim@ntdissional em relagdo a teoria de
Ausubel.

Os resultados dessa tabela evidenciam a ndo nagdibizde saberes relativos a teoria
ausubeliana para dar conta das exigéncias da quashiativa. Essa situacdo se torna um
indicador da dificuldade dos futuros professorespégmejar situacdes de ensino segundo a
perspectiva construtivista em questdo e, consegumemte, revela o nivel de um dado

conhecimento profissional tido como importante @agdividade profissional docente.

Para responder a segunda questéao de estudo, flassificadas as respostas segundo tipos de
atividades previamente definidas pelos pesquisaddda Tabela 2, sdo apresentados os
resultados dessa classificacao.

Tabela 2 — Situagbes de ensino privilegiadas

Situacdes de ensino Frequencia %
Em grupo 55
De campo 25
Atividade de aplicacdo do conhecimento 20
Aula expositiva 0
Total 100

Uma analise da Tabela 3 nos permite afirmar queastods situacbes de ensino

correspondentes aos niveis 4, 5, 6 e 7 privilegiaaaatividade externa dos estudantes, com
énfase no trabalho em grupo. Assim, para os fujpmafessores, a aprendizagem significativa
implica num ativismo marcado e oposto a aula exipasi

A atividade interna, gnoéstica € desconsideradaulRe®s semelhantes foram obtidos por

Davila (2000) no qual os professores relacionaraprandizagem significativa as atividades

de aplicacao, praticas e ludicas. Chama a atereggaala aula expositiva, como estratégia de
se ensinar pela via da compreenséo do conteludeitmmicproposta por Ausubel, parece ser
desconhecida dos futuros professores. Assim, as@gmsignificativa desse tipo de contetudo

nao seria, para esses futuros professores, umaégsr de natureza construtivista. Um

exemplo dessa resposta esta representado no @4adro



Nivel 4: Professor B - Transcricdo da resposta

Uma atividade para a formacédo de um conceito denéosignificativa deve tomar como
ponto de partida as ideias prévias dos alunos. Atipalessas ideias se organizam
atividades praticas e experimentais de forma takaconstruir os novos conceitos na base
das ideias prévias.

Quadro 4 — Resposta do professor B, na prova dou€sm Publico.

No estudo desenvolvido por Pacca e Scarinci (2QddY)e-se chegar a resultados similares,
ao se constatar o fato de professores ndo congderao planejamento as “aulas

expositivas”, as quais séo concebidas por eles ¢antonstrutivista”. Segundo as autoras,

essa é uma pré-concepc¢do que pode implicar séfimgdhdes para a pratica pedagogica dos
professores.

Conclusoes

Fica claro que, para os futuros professores, andm&gem dos novos conhecimentos
depende do que ja se sabe, ou seja, constroi-egcoconceito através dos conceitos que ja
foram assimilados. Assim, diagnosticar as ideaivips dos estudantes sobre o novo
conhecimento é uma etapa essencial na estratégiasd® que propdem. Mas o problema é
“0 que fazer”, uma vez conhecida essas ideais, raggaéncia que promova a inser¢cao do
novo conceito na rede de conceito das estruturggito@as que explica a construgcéo de
sentidos.

Os dados da pesquisa permitem afirmar que as taspidss futuros professores demonstram
baixo nivel de conhecimento da Teoria da Aprendizagpignificativa de Ausubel, como
fundamento para planejar situagoes de ensino has @& Ciéncias Naturais.

Carrascosat al (2008) destacam que apesar de existir um recanbatd da importancia de
uma solida preparagdo profissional para o ensixpresesa numa adequada relagdo entre
formacdo cientifica e uma formacéo geral em psgalopedagogia e sociologia, ainda se
observa, nas praticas de formacdo, uma separa¢éo egses dois componentes. Para o0s
autores, essa situacdo tem implicacéo desprofaszante na formacéo inicial de professores
gue ensinam disciplinas das Ciéncias Naturais &tdepode ser um elemento que explicaria
a dificuldade na apropriacdo de um conhecimentdisgional necessario, na condicdo de
referéncia ao ensino como construcédo de conheansient

Os resultados da pesquisa sinalizam para a neadssitt acdes formativas futuras com os
professores, as quais considerem o nivel dos conéetos profissionais para se ensinar
numa perspectiva construtivista, a fim de se redggmgr esses conhecimentos e,
consequentemente, possibilitar praticas mais ctes@om 0s pressupostos da aprendizagem
significativa ausubeliana dentro do sistema deatsgjias diversas de ensino de Ciéncias
Naturais.
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