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Resumo

O artigo objetiva refletir sobre os resultados ipriglares referentes a pesquisa monografica
intitulada “Relacdes estabelecidas entre conhedonieadicional e conhecimento cientifico
em aulas de ciéncias na Escola Familia AgricolanAgta Lima Cunha (EFA) Valente — BA”.
Tal pesquisa de cunho qualitativo utilizou o métadoobservacao participante, bem como
andlise documental e realizacdo de entrevistasastnituradas. O objetivo geral da pesquisa
é identificar quais as possiveis relacbes existeetgtre 0s conhecimentos tradicionais
apresentados pelos estudantes e o conhecimentgicteneiculado nas aulas de ciéncias da
Escola Familia Agricola, particularmente aqueldstik®s as plantas da caatinga. Como se
trata de uma pesquisa em andamento, os resultaddaip analisados permitem um dialogo
com os referenciais da Educacdo do campo, da Pgidada Alternancia, e brevemente do
Ensino de ciéncias.

Palavras-chave: Educacdo do campo, Escola Familia Agricola, EnsieoCiéncias,
Conhecimento Tradicional, Conhecimento Cientifico.

Abstract

This article reflects on the preliminary resultdated to monography research entitled
"Relations established between traditional knowéedgd scientific knowledge in science
lessons in the Family Farm School Avani de Lima &i(EFA) Valente - BA." This study
used participant observation, document analyssidbe semi-structured interviews to suport
qualitative research. The aim of this researchoisdentify possible relationships between
traditional and scientific knowledge into sciendassroomsat the Family Farm School,
particularly those relating to plants of caatinga.this is an ongoing research, the analyzed
results allow a partial dialogue among Country Edion, Pedagogy of Alternancy and
Science Education referencials.

Key words: Country Education, Family Farm School, Science &tlan, Traditional
Knowledge, Scientific Knowledge.
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INTRODUCAO

O Brasil € um pais marcado por exclusdes e desigdes, onde a tendéncia dominante
€ a de considerar a maioria da populacdo que Wweampo como a parte atrasada. Por
conseguinte, as propostas curriculares para asassgoe sao instaladas no meio rural sao
pautadas num modelo urbanizador de escola e dedso@. Mas 0s sujeitos do campo sao
especificos, seu universo cultural é deveras pacutlado que o meio rural possui
caracteristicas diferentes daquelas do meio urbBremte da historica conjuntura social,
politica e econdmica em que as politicas educatix@tadas aos sujeitos da cidade,
“urbanos”, eram/sdo priorizadas, 0s sujeitos do poanpor meio de movimentos e
organizacdes sociais iniciaram e continuam a pwaruma educacdo do/no campo, que leve
em consideracdo o contexto socio-cultural de idsedestes, reforcando a necessidade de
mobilizacdo por uma politica educacional para cadades camponesas (CALDART, 2004).

Como propde Silva (2009, p.274) a Educacdo do cagnfum movimento que, na
afirmacéo e dialogo dos seus diferentes sujeitosgabvincular a luta por educagcdo com o
conjunto de lutas pela transformacéo das condigéeisis de vida no campo, marcadas por
uma realidade de violenta desumanizacao”. Tal ¢wasgio reflete bem o surgimento das
Escolas Familia Agricolas (EFAsS) ja que esse esf@cionado a lutas, movimentos e
organizacdes sociais, sendo uma das estratégiasvibbsdas pelos sujeitos do campo para
melhor caracterizar a Educagdo do campo, em camrapa idéia de uma educacao
urbanizadora constantemente disseminada. O objddgoEFAs é promover uma educacgao
que valorize os aspectos caracteristicos do calenemdo em consideragdo o contexto socio-
cultural de insercdo dos seus sujeitos e promovesteitamento dos lacos entre escola-
familia-comunidade.

A Escola Familia Agricola Avani de Lima Cunha ebim#d para esse estudo, adota a
pedagogia da alternancia como referencial tedrietodolégico, sendo que nesta EFA em
especifico o aluno alterna um periodo educacioaastola (uma semana), e um periodo de
igual duracédo junto a familia, de modo a articaarconhecimentos apreendidos na escola
com a realidade de sua comunidade (FREIXO e TEIREIRO06).

Segundo a UNEFAB (2011), a pedagogia da alternancia

estd embasada no principio de que a vida ensina qua a
escola, por isso o tempo escolar é alternado grade com o
tempo familiar. A Pedagogia da Alternancia acredia
experiéncia coletiva como elemento da verdadeirangiizagem,
uma aprendizagem critica e dialética. E uma prepmsé busca a
socializacéo do saber, a valorizagéo da culturalpogem como
o didlogo para um aprofundamento cientifico e apramento
desses saberes em vista da transformacéo do meio.

Ao chegar a sala de aula, os alunos ja trazemgmesnhecimentos acerca da natureza
em geral, provenientes das suas relagbes propyrasacnatureza, seja por curiosidade ou
necessidade, baseados na cooperacédo social, qeegeez sdo produtos de comunidades
tradicionais. No caso particular dos alunos da Bfafente, tendo em vista o contexto
agricola especifico de insercédo, os conhecimentesgtes trazem para a sala de aula acerca
da natureza, de préticas agricolas, de convivéiaa regido do semi arido e dos sistemas
de classificacdo que séo proprios da comunidadéess em questdo, advém principalmente
do convivio familiar e em comunidade.



Historicamente a ciéncia ocidental moderna semprerdferéncia no processo de
selecdo de saberes legitimos a ser ensinados s@glidas escolares referente as Ciéncias
Naturais (EL-HANI e SEPULVEDA, 2006). Educadorespesquisadores comecaram a
questionar, a partir da década de 90 do séculoeXd¢, desprezo pela cultura popular e pelo
conhecimento tradicional e a atribuicdo de supe@ade epistemologica ao conhecimento
cientifico (EL-HANI e SEPULVEDA, 2006).

Como afirma El-Hani e Sepulveda:

Esta visdo mais critica das implicacdes sociaiyurais e éticas
das ciéncias tem fomentado uma série de movimemd@nbito
da educacgéo, em reconhecimento da existéncia desaistemas
de conhecimento acerca da natureza além da ciécaantal
moderna, desenvolvidos no seio de diversos grupusod e
culturais. (2006, p. 163)

Porém o ensino de ciéncias no Brasil ainda naorpecou de maneira significativa
tentativas de dialogo com as diferentes culturdermas de conhecimento existentes em
nosso pais, mantendo-se vinculado a idéia de qciénaia ocidental constitui a Unica e
legitima fonte de conhecimentos véalidos (BAPTISTA07). Como afirma Baptista et al.
(2008), os trabalhos publicados na area de edueagée se referem a histéria do ensino de
ciéncias no Brasil ttm demonstrado, que vem perdshnas salas de aula um distanciamento
entre a abordagem dos conteudos cientificos essaotaas concepcdes prévias dos estudantes.
Contudo, trabalhos vém sendo desenvolvidos na @eeansino de ciéncias de modo a
evidenciar a importancia em promover uma relacaalidego (BAPTISTA, 2007) entre
conhecimentos que os alunos trazem e o conhecindesttiplinar cientifico, de modo a nao
superiorizar um em relagao ao outro.

As salas de aula de ciéncias sdo sempre multiaidtuabrigando um enorme
contingente de alunos que, para aprender ciérmi@sisam transitar de sua cultura primeira
para as ciéncias, como uma segunda cultura (EL-HANSEPULVEDA 2006). E neste
sentido que devemos compreender a experiénciaciada pelos alunos das EFAs nas aulas
de ciéncias, uma vez que estes estdo inseridosmexto especifico do campo, onde seus
pares reproduzem historicamente conhecimentos @éawimdo de um método cientifico
sistematizado, mas de uma longa e prolongada vevénapirica.

Como bem indica Forquin, citado por Baptista (2@ @&90):

uma educacdo escolar culturalmente apropriada tevepor
objetivo principal ndo somente ampliar o universe d
conhecimentos do estudante com concepcdes ciaestifibas
também reforcar, no individuo, o ser social, o idende ser
membro de uma coletividade, caracterizada por @ées
culturais especificas.

E a EFA tém como um de seus pressupostos refoogmralunos o sentido de ser
membro de uma coletividade, nesse caso, da conueiden que vivem, de participar
ativamente das discussfes e movimentacdes desgaokérda populacdo. Baptista (2010)
afirma que a demarcacdo de saberes no ensino deiasiéde escolas localizadas em
sociedades tradicionais permite aos estudantesnpreensdo de que existem outras vias de



explicacdo da natureza, além daquelas que fazem g@s seus cotidianos, porém, para tal o
dialogo € condicdo essencial.

Situada no semi-arido baiano seu ambiente fistara&cterizado por uma bela caatinga,
escolhida como foco desse trabalho por ser um biamassimo em biodiversidade,
vegetacdo nativa dessa regido. A investigacao aluisecimentos prévios dos alunos a cerca
das plantas da caatinga, através dos pressupostosiaidgicos da etnobiologia (BERLIN
apud GUARIM NETO, 2008; RODRIGUES e PASSADOR, 20¥)j)ambém uma forma de
contribuir para a valorizacdo desses conhecimefitosiando como ponto de partida os
referenciais acima descritos, este artigo tem cobjetivo apresentar algumas reflexdes e
resultados preliminares de um trabalho de peseu@#ografica, cujo principal foco esta na
compreensao das relacdes estabelecidas entre ecoaoento tradicional e conhecimento
cientifico, em aulas de ciéncias na Escola Famigieicola Avani de Lima Cunha (EFA)
Valente — BA.

METODOLOGIA

A Escola Familia Agricola Avani de Lima Cunha (EFsKua-se na Fazenda Madeira,
zona rural do municipio de Valente - Bahia. Esdaa@nsino fundamental oferecia a principio
vagas de 52 a 82 série (6° ao 9°ano) exclusivanparee filhos de pequenos agricultores
associados a APAEB (FREIXO e TEIXEIRA, 2006).

Segundo Denzin (apud Ludke e André, 1986), a obsgéos participante € “uma
estratégia de campo que combina simultaneamentglésea documental, a entrevista de
respondentes e informantes, a participacédo e avalgs® direta e a introspec¢do. Bem como
entrevistas semi-estruturadas e aplicacdo de questis". Este € um estudo de carater
qualitativo onde se utilizou parcialmente o métodi® observacdo participante como
caracterizada por Ludke e André (1986), bem condtisndos documentos da escola, dentre
eles: PPP (Plano Politico Pedagdgico), Planos deddo, Planos de estudos.

Realizaram-se visitas quinzenais a escola ondeaurasas da 62 e 82 séries foram
observadas, bem como visitas onde pernoitamos ctaaesou apenas passamos o dia,
participando/observando integral ou parcialmentetiaa escolar, com o intuito de vivenciar
a proposta da EFA. Também foram feitas entreviséasi-estruturadas com a diretora da
escola para conhecer melhor alguns aspectos janteados nos documentos sobre o
surgimento e proposta das EFAs, bem como sondae spiestdes que sdo foco da pesquisa
(conhecimentos tradicionais e cientificos). Foilizada ainda uma entrevista com a
professora de ciéncias com objetivos similarestarian, porém mais especificos quanto as
questbes da dinamica em sala de aula, da discigi@acias e articulagdo com o0s
conhecimentos prévios dos alunos, tais entrevistam gravadas em audio e posteriormente
transcritas. Em um segundo momento, foram aplicadestionarios com alunos da 62 série
para investigar os conhecimentos tradicionais sabnglantas da caatinga, objetivando-se ter
uma visao geral de tais conhecimentos. Outro imsrnio utilizado na coleta dos dados tem
sido o caderno de campo, seguindo orientacdo pipos Macedo (2006), onde séo feitas
anotacOes de consideragfes pessoais sobre deosi@@entos que aconteceram ao longo
do periodo de observacéao participante, ainda ermnageito.

RESULTADOS E DISCUSSAO



Iniciamos nosso relato sobre as possiveis relagéebelecidas entre conhecimento
cientifico e tradicional no contexto da EFA de Vigeapresentando alguns dos pressupostos
da pedagogia da alternancia, proposta pedagogigaaiae insere a Escola Familia Agricola
de Valente, para que seja possivel uma compreafsgwojeto formativo da escola e da
insercdo do ensino de ciéncias neste contexto. Aptes explanacdo sobre 0s pressupostos
pedagogicos da EFA apresentaremos alguns dosadssipreliminares de nossa pesquisa.

A orientacdo do trabalho no EFA, calcada nos puinsida Pedagogia da Alternancia,
tem se organizado basicamente em 5 eixos que dsamaizamento da populacao jovem na
regido, trazendo para a dinadmica da Escola a selidotidiana das familias de pequenos
agricultores, num movimento de formacéo critica fqumrpora os nexos entre o local-
regional-global. Os eixos estdo assim estruturadosforme sugere o Projeto Politico
Pedagdgico da Escola (EFA VALENTE, 2009):

a) um primeiro eixo esta no Planejamento Pedagoigooatico que permite articular o
programa oficial da Secretaria de Educacdo e Gulaam as questdes relacionadas a
realidade regional seja nas atividades teoricga, res atividades praticas. A partir desse
eixo, tem-se como pressuposto pedagodgico a coatedgdo do ensino das diversas
disciplinas, visando um dialogo com as demanda®&dturais das comunidades de seu
entorno. Neste sentido, 0os conhecimentos ciengifat@s diversas areas de conhecimento,
incluindo ai o ensino de ciéncia, sdo constanteenarierpelados ao didlogo de saberes,
devendo estar estreitamente articulados aos Pmé®rmacéo formulados, reformulados e
anualmente legitimados por meio de reunides deeparento pedagodgico, das quais
participam pais e responsaveis dos alunos e poyéessda EFA e que tivemos a oportunidade
de acompanhar em observacdo participante. Este®sPlie Formacédo tratam-se de uma
selecdo de temas e eixos geradores que vao entbaaabalho pedagdgico ao longo do ano.
Na reunido da qual participamos, tivemos oportudedde perceber o processo de legitimacéo
dos desses eixos e temas pela comunidade escalais gejam: Escola, Familia e
Comunidade (definido para o 6° ano); Sustentaliéd@® ano); Convivéncia com o0 semi-
arido (8° ano) e Politica (9° ano).

A proposta, ou desafio, € que todos os componeligeglinares do curriculo devam
articular seus contetdos a esses eixos formatizeta tarefa tem se mostrado deveras
complexa, principalmente no que tange ao EnsinGiéecias, sendo precariamente efetuada
na pratica da sala de aula, segundo nos informdiregdo da escola e a professora de
ciéncias, que relatou sua dificuldade em estabeletacdes entre os conteudos de ciéncias,
principalmente do 9° ano, com os eixos formatiVat que ela acredita estar relacionado a
sua falta de dominio dos assuntos a serem abordekia série (quimica e fisica). As
observacdes das aulas de ciéncias também daoesapesta afirmacdo, na medida em que foi
possivel perceber que a professora toma como painaistrumento pedagdgico o livro
didatico de ciéncias, de forma desarticulada ateztm dos estudantes e aos eixos formativos
definidos para cada série.

b) um segundo eixo do trabalho pedagdgico sdoamPlde Estudo (PE). Esses Planos
orientam as atividades que o aluno deve desenvdluante os intervalos em que permanece
na comunidade e atuam como elemento que contriata pma maior interacdo entre
comunidade e escola. Os Planos estimulam os alurmsservagdo e intervencdo sobre a
realidade de suas comunidades a partir da refl@diaada na EFA, sendo acompanhados do
registro escrito individual, que servira de fundatbepara a discussdo em classe e para
construcdo da Sintese Tematica que fica a cargPrdiessor. Estes registros individuais
compdem um instrumento avaliativo denominado “Oanlele Realidade”, que é uma espécie



de caderno de campo, no qual os alunos anotanbgsegievantes de sua realidade, visando
responder aos questionamentos suscitados no Réaastado.

C) um terceiro eixo sdo as Viagens de Estudo egiestanos quais os alunos tem
oportunidade de conhecer outras experiéncias eduneds no contexto do campo. As viagens
sado precedidas de pesquisa exploratoria que zahiima maior articulacdo entre teoria e
pratica. Ja os estdgios tem seu comec¢o no 2° sendesB® ano na escola (8° ano) e visam
iniciar os estudantes na reflexdo sobre diferesiteacoes e atividades vivenciadas no campo.

d) um quarto eixo esta nos Serdes, aqui entendidlo® tempo livre ao final do dia
quando alunos, monitores e agentes externos (poréss convidados, liderancas
comunitarias da regido, membros de organizacfesgo@ernamentais, etc.) se encontram
para explorar tematicas relevantes a formacéao stagantes, mas que extrapolam o universo
disciplinar das matérias lecionadas na escola.

e) o0 quinto eixo se refere a relacdo com a famfa, meio de Assembléias e/ou
reunides de pais na escola, bem como visitas aslidfamem suas residéncias. Nas
Assembléias e reunifes na escola, que devem aeomtedim de cada unidade (ao todo, sédo
trés unidades que compdem o ano letivo), o desenwvehto e os resultados do trabalho séo
discutidos e avaliados. As visitas as familias éeiimalidade de acompanhar e avaliar com o0s
pais as atividades desenvolvidas estudantes nodpeeim que estes se encontram em suas
comunidades e devem ser realizadas periodicamé@mesar de ndo constar no PPP a
periodicidade destas visitas, a direcdo da esebtddarque este eixo organizativo da escola
nao tem sido efetivado, em virtude da falta deigsainais na escola. Uma vez que esta
atividade demanda uma carga horéaria extensa, daeséo dispde de profissionais que
possam exercem esta funcédo, pois isto demandaealocamento dos professores/monitores
de suas atividades docentes na escola para cualmtividade. Desse modo, a dire¢cao optou
por centrar 0 acompanhamento direto do trabalhagiegico somente na escola, o que de
certo modo desvirtua a proposta da pedagogia eaaficia, que pressupde um elo constante
entre familia e escola.

Nosso primeiro contato com o campo de investigagideu em novembro de 2010,
guando participamos de uma reunido da Associac®aidee Mestres da EFA Avani de Lima
Cunha (APAEFA), que tinha como principais objetiapsesentar aos pais de futuros alunos
a proposta pedagodgica da EFA, os requisitos pageesear na escola, seus objetivos e
metodologias, além de socializar os resultadossfidas avaliagdes para os pais de alunos ja
matriculados no ano letivo de 2010.

Neste momento, membros da direcdo escolar expdnitaquestbes préaticas e
metodoldgicas da escola, bem como as dificuldadésrdadas na manutencdo da mesma,
que incluem a dificuldade de se efetivar os eixwméativos acima descritos, pelas razdes ja
assinaladas. Em um segundo momento da reunidoghmdermacédo de cinco grupos de
trabalho, com a finalidade de avaliar e legitimarptanos de formacdo, bem como sugerir
melhorias para o desenvolvimento do trabalho paglagina escola, segundo os seguintes
topicos direcionadores: 1) participacdo de paipmcesso; 2) aprendizagem dos alunos; 3)
atuacdo dos profissionais (professores/monitor@gcab); 4) espaco escolar; e 5) a
Associacao de Pais e Mestres. Tivemos a oportuaidadestar presentes no grupo cujo tema
era “Atuacdo dos profissionais”, no qual foram teedas criticas com relacdo a constante
mudanca no quadro docente, que viria a prejudicarogeto de formacdo da escola, bem
como com relacdo a auséncia da visita dos monitae®lunos no periodo em que estdo em
casa.

Apés o momento de discussdo em grupos, dois repieedes de cada grupo
socializaram os resultados (avaliacdo e sugest®s3se momento foi perceptivel a



participacdo ativa dos pais que estavam presentesagindo no grupo, indicando pontos
negativos e positivos que identificam na propostdagogica da EFA. Tanto dire¢cdo quanto
pais ressaltaram que no contexto da EFA é de fuedi@nimportancia o envolvimento ativo

dos pais no processo educacional dos filhos.

Participando de uma segunda reunido com 0s paje, ajetivo era apresentar
resultados parciais de uma determinada unidadee@id inicialmente propds uma dinamica
grupal de reflexdo textual, onde os pais se cahmeajuanto a aspectos subjetivos e objetivos
do processo educacional e de certas peculiaridamteernentes a EFA. Mais uma vez foi
explicitada a idéia de que a participacdo da fanmiéi processo educativo de seus filhos é de
suma importancia no contexto EFA, e que a respditkate desse processo deve ser
compartilhada entre familia e escola. A direcadiexpu que por questdes praticas a escola
nao tem conseguido cumprir com as visitas fam#diayee sdo importantes ao estreitamento
dos lacos entre escola e familia.

Foram expostos alguns fundamentos da escola ta® @edagogia da alternancia,
caderno da realidade, plano de estudo e estagién@in). Em estudo sobre a experiéncia
brasileira com a pedagogia da alternancia, SiN®&P aponta que nas EFAs analisadas a
alternancia tem se caracterizado mais por umaposigéo de atividades distintas, o trabalho
na familia e o estudo na escola, do que uma agsocentre programa escolar e vivéncias no
seio familiar, 0 que nos parece ser também umateaistica presente no contexto da EFA de
Valente, principalmente a partir da anélise dasatigsas dos pais, que levantaram criticas, ao
longo das reunibes, que questionam a falta deidit@mento das atividades dos estudantes
no periodo de alternancia na familia. Como afirihea$%2008, p. 109),

mesmo existindo por parte da escola uma intencasg#mizar e
associar no processo de formagcdo os contedudosvev&asias
realizadas pelo aluno no meio familiar, esse propdsvela-se
pouco consistente, na medida em que as familiagpedebem
essa finalidade da alternancia, além de estaremprefegadas
para uma insercdo mais qualificada na dinamicaguegica.

N&ao cabe aqui, nem é objetivo desse texto, fazeramilise mais profunda da relacdo
escola-familia no a&mbito da formacao em alternanai&FA Valente mas sim pontuar alguns
aspectos identificados durante a observacdo petitg, que inicialmente apontou para o
distanciamento dos pais, porém, na ultima reuni@giram questionamentos que nos fizeram
refletir ndo mais sobre o distanciamento da faroiliaa escola, mas sobre o perfil dos alunos
atuais, se comparado com aqueles do inicio dotpr&JEA. Ndo apenas a faixa etaria destes
estudantes € menor, como também a influéncia nudiabs parece maior, bem como seus
projetos de vida e valores sdo claramente distirEos que pese as mudangas do contexto
sociocultural e do perfil dos estudantes, os paesgmtes nas reunides se mostraram
conscientes sobre a fundamental importancia daragde escola-familia no processo
educativo das escolas familias agricola, uma aaiatita historicamente presente no
percurso formativo da EFA.

Segundo o PPP da escola, “A educacao baseada agogedda Alternancia considera
que a formacdo no meio rural, para ser complefzerdie das experiéncias vividas na escola,
na familia e na comunidade” (2009, p. 17) e o ensaprocessa de forma interligada em trés
momentos: inicialmente no meio socioprofissionatifear, onde tem-se o saber empirico

predominando, na escola onde o saber tedrico € Emama& novamente no meio
sécioprofissional-familiar onde o saber praticodomina.



Esses momentos podem ser observados nas etapadicagéd® do Plano de Estudo
(PE), que é o principal dentre os instrumentos duwégicos da alternancia utilizados pela
EFA. Trata-se de um guia que monitores e educartid®ram no final de uma sesséo,
visando permitir que temas ligados ao contextadeiyelo educando se tornem o eixo central
de sua aprendizagem. Os temas sao desenvolvidosnanescala, do mais simples ao mais
complexo. E um método de pesquisa participativapmssibilita analisar os varios aspectos
da realidade do educando e promover uma relac@atana entre a vida e escola. Ele permite
a contextualizacdo das idéias, troca de informac@é&logo e retorno com/para a
comunidade, relaciona vida e escola, integra agaoreflexdo. A tentativa de articulacao dos
contetdos disciplinares com as tematicas do PEigelj como pudemos acompanhar em
algumas aulas, estando os professores empenha$astasefa. A construcdo do PE se da em
sala de aula e os alunos séo sujeitos ativos ressdrucao, eles elaboram as perguntas,
escolhem os sujeitos que serdo entrevistadoszaeak entrevista na comunidade, socializam
os resultados em sala de aula e produzem um teggato nos resultados e na discusséao, que
servirdA de base para a professora/monitora elabordexto sintese que retornara a
comunidade.

O PE € um questionario que contém questdes redagiieamas pré-determinados para
cada unidade (Ex: Manejo da caatinga), escolhidegigmados pela comunidade de pais e
mestres. As questbes do PE sdo construidas pelosaretbs (sujeitos ativos nessa
construcdo) em sala de aula, para serem aplicadasmunidade. Os informantes a que se
direcionam as questbes sdo o0s pais, jovens, agdetesalde, dentre outros sujeitos, a
depender do teor das questdes e do tema do PE. éAposistrucdo, os alunos levam o
questionario para aplicar em suas respectivas doeugs. Quando do retorno, as respostas
obtidas sdo socializadas para a classe (em umssmdenominado “colocagédo em comum?”)
e uma professora faz a mediacdo da discussédo sdiema em questdo. Posteriormente &
produzido um texto sintese baseado na “colocacacoenum”, que é complementado pela
professora responsavel com informacOes adiciorizgse texto sintese retorna entdo as
comunidades a que pertencem os estudantes, coemb-ligek” do trabalho pedagdgico na
escola.

Ao longo das observacdes participantes do conesdolar, foi possivel perceber o PE
como um instrumento que busca vincular fatos daiesto de uma forma contextualizada,
gueproporciona aos alunos o ato de pesquisar, teatmoonbom informacdes novas, praticar a
escrita, expressar opinides sobre determinadositasse praticar a producdo textual. Por
outro lado, o PE propicia um retorno a comunidadando visibilidade ao trabalho
pedagdgico, e potencializando o dialogo com os etinfentos da comunidade. Enfim, trata-
se de um instrumento bastante amplo e interdiseipliDe acordo com o Projeto Politico
Pedagogico da escola, o PE constitui-se como d danantrada da cultura popular para a
EFA, sendoresponsavel por levar para a vida cotidiana aext@ds, as questbes e as
conclusdes (EFA Valente, 2009).

A diretora da escola relatou em entrevista queetfammprira l0gica da alternancia nao
é tarefa facil”, conscientizar os alunos de querdgolo que passam em casa ndo é um periodo
de férias tem sido uma das dificuldades enfrentpeds escola. Além da fala dela, pude
perceber isso quando conversei informalmente cgunal deles, ou assistindo as aulas e
observando que muitos ndo fazem as atividadeseyaenl pra casa, mesmo questionario do
PE. Assim, é constante o risco de um dos principatsumentos pedagdgicos da alternancia
ser inviabilizado, o que certamente gera importatmsequéncias a socializacdo do saber
apreendido na escola e a investigacdo de conheisnda comunidade, da familia. Alem



disso, a direcdo da escola afirma que os alunaanatate entendem cada vez menos a
proposta do PE, seja pela idade, ou pelo poucawmeanto da familia.

TEIXEIRA e FREIXO (2011) afirmam que a EFA funcigremultaneamente, como
espaco que possibilita 0 acesso sistematizado eonjunto de conhecimentos cientificos e
como espaco de experiéncia pratica. Tal afirmagée ger corroborada pelas observacdes de
campo, quando da visita quinzenal com pernoite.

No que tange ao foco desta pesquisa, qual seja,idedtificar a relacdo estabelecida
em sala de aula entre conhecimento tradicionaksetifico e o papel das aulas de ciéncias
nestas relacdes, os resultados parciais que disgpgmiacipalmente baseados em analises
iniciais das entrevistas com a direcdo e com aepsofa de ciéncias, indicam que ha uma
preocupacado constante com o reconhecimento dogesabmdicionais como elemento
fundante na pedagogia da alternancia. Ambas estaelds foram enfaticas ao defender uma
preocupacao da escola investigar os conhecimen®®g|alunos trazem para a escola e sala
de aula, que devem ser o ponto de partida pa@balblro pedagdgico, haja vista o papel que
conferem inclusive ao PE, instrumento que, na apidias entrevistadas, assume um papel de
destaque nesse dialogo entre saberes, em que @Eseamonsideracdes que pontuamos
anteriormente, no que diz respeito aos limitesedesttrumento pedagogico, principalmente
no contexto atual dos estudantes da EFA.

Por outro lado, os dados obtidos pelos question@mngicam que s alunos possuem um
relativo conhecimento sobre a fauna e flora logak ndo sédo adquiridos com a disciplina
ciéncias. Dentre as plantas conhecidas, destacaf)-aguelas da caatinga - a quixabeira, o
incé, o pau de rato, 0 mandacaru, o umbuzeiro,relemitras; 2) aquelas “da ro¢a” - a
mangueira, a goiabeira, 0 umbuzeiro, tamarindosodeedentre outras; e 3) as de jardim -
flor, capim, rosas, palmeira, espada de S&ao JAtgans dos conhecimentos sobre as plantas
da caatinga também foram veiculados em outros mmseoomo em conversas informais
com os alunos, na hora do lanche, no intervale®egraulas, e foi possivel perceber que eles
foram apreendidos em suas respectivas comunidames, seus familiares. Algumas
informacgdes sobre plantas que tem na escola, comotdidade para alimentagdo animal, por
exemplo, foram adquiridas nas aulas de agriculgue,é uma disciplina especifica do projeto
da EFA. Outras informagdes, como utilidade medlailgamuitas plantas, foram obtidas com
seus pais e mées e ndo com o conhecimento cientéiculado na escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas palavras ditas ao longo do texto e®deperceber a
relevancia/importancia que tem as Escolas Famijidcala no contexto da Educacao do/no
campo para a que seus sujeitos constituintes zatariseu local de vida, o campo, sintam
orgulho dele e lutem pelas melhorias cabiveis, bemo valorizacdo e preservacdo da fauna
e flora local, porém é perceptivel que tais sugeitdo sdo mais os mesmos do inicio do
projeto o que de certa forma dificulta a concretimada proposta.

Quanto ao ensino de ciéncias, percebe-se a imp@talesses estudos voltados a
relagdo entre esse e demais culturas, ao entendinten que estas com seus métodos
especificos devem ser preservadas e que constitoranmica fonte de troca de conhecimentos
e consequente enriguecimento mutuo para ambagtas.fRercebe-se aqui a importancia de
pesquisas etnobioldgicas vinculadas a educacéo.

Vale ressaltar que esta é uma pesquisa em andanhegdo o presente trabalho foi
elaborado a partir dos dados coletados até o mom€nntudo, € possivel perceber, a partir
dos dados preliminares apresentados, que muitossséesafios postos a disciplina ciéncias



na articulacdo entre saberes na EFA de Valentdjcgarmente na delimitacdo de
conhecimentos sobre a caatinga que, em geral,épredos pelos alunos no seio de suas
comunidades, sem que haja que haja um dialogo amtidiano das aulas de ciéncias.
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