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Resumo

As transformacdes da ciéncia e da tecnologia rtosad tempos vém ocorrendo de maneira
cada vez mais intensiva. No entanto, os aspectigisada ciéncia e tecnologia ndo tém sido
tratados com a devida simetria no ensino de ciénéigproducdo do conhecimento cientifico,
assim como qualquer outra atividade humana cornelgpaos mais diversos interesses, sejam
eles histdricos, econémicos ou politicos. No ewtamtensino de ciéncias de modo geral
apresenta a construgao do conhecimento como feutneshtes brilhantes isoladas do mundo.
A proposta deste trabalho foi analisar conteudosvdéucao nos livros didaticos verificando
a presenca desse falso discurso de neutralidatizando-se da analise documental, tendo
como referéncia o movimento CTS. Nos livros andbsapode-se verificar que a utilizacédo
do discurso idealista é recorrente nos tetos deigio.
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Abstract

The changes in science and technology in recergstilmve been occurring ever more
intensive. However, the social aspects of sciemzktachnology in science education have
not been treated equally. The production of sdienknowledge, like any other human

activity which reflects the various interests, wiegthistorical, economic or political. But the

teaching of science in general suggests that thetaation of knowledge is the result of

isolated bright minds in the world. The proposatto$é study was to analyze the content the
evolution of textbooks to verify the presence ofséadiscourse of neutrality, using

documentary analysis, with reference the CTS maevemin the books reviewed was

possible to verify that the use of ideal speedledsirrent.
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Introducéao

A producdo do conhecimento cientifico possui grang@rtancia nos dias atuais, 0s avangos
tecnologicos tem determinado e modificado habitosodos de vida da humanidade. Dessa
maneira 0 ensino deve ter como objetivo o comprionegito com a formacao critica do
cidad&o, no sentido de envolver o aluno em um ltnabde reflexdo sobre a realidade e



compreender como se da a construcdo do conheciraaqual a aplicacdo deste contetudo na
sua vida. Ao contrario do que se vé nas escoladna¢mte, aonde o conteudo geralmente é
apresentado ao estudante de forma pronta e acabasino de ciéncias € tratado de forma
desconexa da realidade, além da concepcédo de litadeando existente na construgdo do
conhecimento.

Considerando que estamos inseridos em uma socieoladie todas nossas acdes sé&o
influenciadas por acontecimentos historicos, irss#e sociais e politicos vividos, assim como
por valores culturais estabelecidos e ensinadasascacdes também influenciam sobre estes.
Dessa forma nédo existe neutralidade nas acfes lasmaun seja, somos seres historicos onde
cada individuo carrega consigo suas particulargladeidas, sendo que todas nossas
atividades possuem alguma intencionalidade, s@jadelinteresse pessoal ou coletivo, de
manutencgéo ou de mudanca de realidade. Assim deécacom Praiat al.(2007) a producao
cientifica € uma atividade como outra qualquerresafo influencias da realidade inserida e
feita por individuos que vivem em determinado mamdmstérico e ndo por génios ou
divindades.

Esta visdo dificilmente € rompida nas escolas. tdabhente o ensino de ciéncias nas escolas
ocorre de forma padronizada, transmissiva e corgdnde se apresenta apenas o resultado
final do processo a ser memorizado e acumuladcs pElanos, enfatizando o excesso de
nomenclaturas, formulas, definicbes e leis. Dessmema ocorre o distanciamento da
construcdo do conhecimento e da realidade, comdbupara uma interpretacdo errbnea da
ciéncia e consequentemente da realidade.

O curriculo de ciéncias também € uma construgdoahantrazendo as interpretacdes
individuais construidas por implicacfes historieasociais, a escolha do conteudo, o porqué
ensinar determinado assunto e excluir outro dependéo de quem o faz. Apesar das
reformulacdes de documentos oficiais em meado®dadad de 90 como a Leis de Diretrizes
e Bases da Educacédo (LDB), onde ndo se limitavaaapa formacdo técnica de caréater
profissionalizante, principal preocupacdo do enslasde entdo. Propds-se entdo agregar a
formacdo ética, cidadd, voltada para compreensabticpesocial, relacionando o
conhecimento cientifico a temas politicos, econdsie culturais (KRASILCHIK, 2000). Na
pratica poucas mudancgas ocorreram. Os curricudgspeiticas de ciéncias ainda séo voltadas
para uma formacdao tecnicista. A escolha arbitdogconteudos por parte professor pode ser
visto como uma reproducao das relagcdes de podsoaedade, desconsiderando a realidade
local dos alunos, ou seja, generalizando o contgadiindo de um problema do professor,
fazendo com que o conteudo néo faga sentido alguangs alunos.

A falsa idéia de que o conhecimento cientifico estéabelecido, e ndo em constante
construcdo proporciona uma interpretacdo equivockdaealidade, os conteudos de uma
forma geral sdo mostrados de maneira estatica, c@mades absolutas “descobertas” por
pessoas iluminadas. O fato que a ciéncia é um fwodumano, produzido a partir de
necessidades impostas por interesses sociais ®dgsono ensino de ciéncias, assim como as
circunstancias culturais, sociais e politicas \asidAssim, o conhecimento cientifico fica
descontextualizado da historia dando a impressamnderealidade estatica, e aos alunos cabe
apenas decorar e reproduzir o que essas pessaasifjparecendo que a ciéncia € um mundo
paralelo da realidade nao tendo utilidade alguma @afrentar problemas do cotidiano.

Essa concepcédo de ciéncias além de ser expligtpndticas pedagogicas é reforcada pelos
livros didaticos. O grande problema é a forma camgtos professores lidam com este
material, pautando suas aulas unicamente pelo dlidatico, sendo este o responsavel por
ditar o contetdo e as atividades propostas (NUNMBZA3). Comprometendo a autonomia e o
sentido da atuacdo do professor, a precariedadermeacdo docente ou pelo excesso de
trabalho exigido devido a uma péssima remunerag@oalguns dos fatores responséaveis pela
utilizacdo dos “guias-praticos” ao inveés de utdia@penas como recurso didatico.



Pensar que a ciéncia é um produto ingénuo feito isncéo de responder a interesses e
problemas considerados relevantes pelos gruposndates, que o conhecimento cientifico
se da ao acaso por entidades iluminadas, nes@hoabera considerada viséo idealista de
ciéncia, neste sentido pretende-se verificar &Zagfo deste discurso no ensino de evolugao.
Dessa forma o objetivo central do presente trab&h@nalisar livros didaticos a fim de
destacar discursos idealistas nos contetudos degéemol Especificamente em referéncia a
omissdo do lamarckismo em Darwin, apontando asi¢agiles desta visdo para uma visdo
distorcida da ciéncia e consequentemente da realida

Perspectiva CTS no Ensino de Evolucéo

Uma das teméticas onde a viséo distorcida de @& apresenta recorrente é no ensino de
evolucéo, sendo este um tema central no conheaniBolkdogico como eixo integrador do
conhecimento. E um assunto controverso e mal cangi@o na relacdo entre ensino e senso
comum. Assim como os demais assuntos abordadosundsulos de ciéncias, 0s aspectos
histéricos séo superficialmente abordados; neste eaaltecendo Darwin como um individuo
iluminado que descobriu a Teoria da Evolucdo, mameasando os trabalhos de cientistas que
0 antecederam ou colocando esses autores comooegdos ou desprovidos de luz.
Desconsiderando as influéncias e bases fornecdesa@amente para superacao e formulacéo
de uma nova teoria, assim como os diferentes mamdnstoricos, os valores estabelecidos
as interferéncias religiosas e politicas tambénmigémadas.

A construcao e o estabelecimento de uma nova exglicpara determinado acontecimento
nunca foram elaborados muito menos aceitos promi@ng&sse fato ndo foi diferente para
Darwin gquando publicou a origem das Espécies. SEgtayr (2001), nenhum livro exceto
a Biblia teve um impacto tdo grande no pensamemdemo como teve a publicacdo de
Charles Darwin em 1859. Por mais Obvio que os dmxéazidos por ele hoje parecam, e
apesar do grande repertorio argumentativo, suateao teve uma boa receptividade no meio
cientifico.

Algumas das razdes desta dificuldade sdo explicadadlayr (2001), o qual evidencia os
principais entraves da época para a demora nag&eitlo evolucionismo.

A primeira revolucao darwiniana foi o impacto n&ons forma de estudo da historia natural,
mas também no modo das pessoas verem e concebaiéncia. O momento histérico da
publicacdo da obra de Darwin estava marcado pefa fiofluéncia da igreja. As respostas
dadas para as questfes das ciéncias naturais @saficgdas pela “ciéncia divina”. Darwin
rompeu com essa Visao ao afirmar a existéncia deamunto de leis naturais que nao se
pautavam mais na interferéncia divina.

Outro grande problema para a aceitacd@dgem das Espécidei o questionamento de uma
visdo antropocéntrica também dominante. Com a gtapata teoria de descendéncia comum,
implicitamente Darwin ndo excluiu os seres humatas demais seres vivos, posicionando-
os como descendentes dos macacos. Conclusdo essax@uia o homem do centro do
universo e considerava-o apenas cComo mais umaiespéc

Atualmente se reconhece a selecéo natural de Daommo principal mecanismo de evolucgéo.
No entanto, sua aceitacéo plena ocorreu somenteacgintese evolucionista dos anos 1930-
40 (MAYR, 2005). A ela foram incorporados conceitpge mais tarde foram se conhecendo
como a genética e a biologia molecular. Segund® rassmo autor, a revolugdo ocasionada
pela obra de Darwin pode ser considerada como ar meiolucéo cientifica que ja ocorreu, e
nos dias atuais a evolucao é vista como o temaateiat biologia.

Entretanto, Darwin ndo foi o primeiro a propor umeplicacdo para a modificacdo dos
organismos, ou 0 que viria se conhecer mais tavd®@volugdo. Antes dele podemos citar
importantes nomes como Buffon e Lamarck.



Darwin chegou a dizer que Lamarck foi o primeiroriger que |he despertou muita atencao
sobre o assunto, de acordo com Martins (2009), iDasg preocupou muito com seus
argumentos ao desenvolver sua teoria para néoaregglmesmas criticas de Lamarck.

Muitos livros atribuem a Darwin o titulo de grandescobridor da teoria da evolucéo, ou
entdo se faz comparacgdes entre os dois trabalhestadiva de destacar Darwin em relacdo a
Lamarck, ndo evidenciando a influencia de Lamaxk escritos de Darwin e sobrepondo as
teorias destes evolucionistas. Darwin tinha comhesto dos textos de Lamarck e se baseou
neles ao escrever@rigem.

Trés teorias auxiliares do programa darwinianorfoealotadas de naturalistas que o
precederam, entre os quais Lamarck: a primeiral@agdo do meio ambientmmo
causa das variacdes; a segunda era do uso e dizsugartes e 6rgdos do organismo
que atuaria independentemente da selecdo natufalaknente, a terceira, da
hereditariedade dos caracteres adquiridos qual Darwin discute, como é proprio
do seu estilo, diversos exemplos de plantas e #)imas quais a “mudancga de
habitos produz efeitos hereditarios” (ALMEIDA E FEAO, 2005, p. 23)

Portanto ao considerarmos a maneira como se daséregdo do conhecimento, ndo se pode
pensar na teoria de Darwin sem pensar nas propassores a sua. Como alternativa para a
superacado deste problema propdem-se uma reesg@ducurricular, ou seja, utilizar o
conteudo de acordo com temas contemporaneos daadmlque envolve a ciéncia e
tecnologia. Sendo assim este trabalho tem comoérefia o movimento denominado CTS
(ciéncia-tecnologia-sociedade), o que tem comdifiade relacionar a ciéncia e a tecnologia
com guestdes sociais de forma critica, questionanéflincdo da ciéncia na sociedade, e a
forma como ela se apresenta ppopulacdo. Desta forma, o conteido ndo se justifeta
mesmo, ele possui significado para a compreensaoeaédade, promovendo assim a
possibilidade de mudanca desta.

Nas ultimas décadas muito se tem discutido a ckrsa@urriculos escolares, muitas mudancas
ocorreram ao longo do tempo, de acordo com as sidedes sociais exigidas pelos
momentos histéricos, seja para a formacédo da el@etrabalhadores ou de cidaddos. Nos
altimos 50 anos, com o agravamento dos problemdseatais e com a forte participagédo
tecnoldgica na producédo bélica, intensificaramsawtisédo a cerca do conhecimento cientifico
e 0 seu verdadeiro papel na sociedade (LINSINGBN7R

Neste contexto um dos problemas evidentes é a dis&arcida sobre a ciéncia, ou seja, a
visdo idealista de ciéncia como produto neutrogwdslvida de maneira desconexa dos
interesses sociais, econdmicos e politicos, tratadzo verdade absoluta e inquestionavel e
desenvolvida por individuos geniais dotados de d@SLER; DELIZOICOV, 2001).
Considerando a ciéncia essencialmente benéficane solucdo para todos os problemas da
sociedade, este discurso idealista sobre a ciémaforcado também pela escola, assim como
pelos diversos meios de comunicacdo como jornawsstas e televisdo. Dessa forma, ocorre
a distorcdo a cerca da construgdo do conhecimeettifico, apresentando a ciéncia
descontextualizada do momento histérico e politadém do mito de algo que néo esta ao
controle do homem, como se fosse uma atividadeperiente dos valores estabelecidos
atualmente.

A contextualizagéo historica e politica tem se maakt relevante no sentido de compreender
de maneira mais ampla sobre as causas e origemowloec@mento cientifico e seu
desencadeamento ao longo do tempo. Nao se “descwta por acaso, existem interesses
para que a ciéncia e a tecnologia possam se ddgenvltualmente a ciéncia que se diz a
servigo da sociedade, prefere desenvolver, por gloemm computador a trabalhar pela cura
de doencas que acomete paises pobres, ou sejagmvdlimento cientifico e tecnoldgico



hoje € ditado principalmente pelos interesses en@mu®, ndo esta voltado a solucionar
problemas sociais, como se esperava.

A descontextualizacdo do conhecimento cientificeoeiedade tem como conseqiéncia o
distanciamento da ciéncia ao mundo real, contriujpara que as pessoas ndo compreendam
de fato os interesses éticos culturais e politmeglos, tornando-os passiveis diante as
tomadas de decisfes. A ciéncia sendo consideradaatimdade humana, portanto, ndo esta
isenta de valores éticos e culturais indissociageisiomem, ndo pode ser tratada como um
trabalho que fuja aos interesses historicos.

A imagem idealista consolidada sobre o desenvolimeientifico também é responsavel
pela idéia de linearidade da ciéncia, ou seja,uwdesya construcdo ocorre pelo acumulo de
descobertas individuas, dando um sentido de pregresnstante. Neste sentido, a ciéncia e
apresenta em eterno estagio ao que Kuhn chamadi@miga calma ou normal. No entanto,
para Kuhn o conhecimento cientifico ndo caminhand@eira continua e cumulativapud
SANTOS 2006). Kuhn explica que o desenvolvimengémttiico pode ser divido em trés fases
principais, sendo elas a ciéncia calma ou normalfise e ciéncia agitada ou revolucdo
cientifica. A ciéncia calma caracteriza-se pelo rapto em que um produto cientifico é
amplamente aceito e reconhecido pela comunidadéfida, ou seja, ha o estabelecimento de
um paradigma. O periodo de crise se estabelece amenio em que o paradigma nao
consegue mais responder as questdes que surgemrrendesse paradigma. A revolucao
cientifica apresenta-se depois do momento de cgsando ocorre o confronto entre o
paradigma antigo e um novo que possa contemplagjuastbes que o anterior ja nao
respondia.

O problema de se pensar na construcdo do conhdoirtientifico apenas pela ciéncia calma,
ou apenas os resultados do desenvolvimento cemtiista na falta de criticidade em relacao
aos paradigmas estabelecidos, dado que estes m@pestionados como ocorre no periodo
de ciéncia agitadapud SANTOS 2006). Assim sugere-se que no processo rgragao do
conhecimento cientifico ndo ocorrem rupturas netensas discussdes, apenas o acumulo de
conhecimentos gerados ao longo do tempo.

A partir dai surge o movimento CTS como criticastéaegforma de visdo de ciéncia e ao
préprio desenvolvimento cientifico tecnolégico. O ressalta a necessidade de reflexédo
critica envolvendo Ciéncia, Tecnologia e Sociedasendo assim entende-se que a
alfabetizacdo cientifica e tecnolégica € um elemepara se compreender a realidade
tornando-se requisito para o exercicio da cidadaleiza. (SANTOS, 2008).

As préticas tradicionais caracterizadas pela memaciio de conceitos e fenémenos
cientificos sem a contextualizacdo da ciéncia rdidede atuam na formacdo de meros
reprodutores de um modelo ideologico de ciénciassea, formam individuos acriticos
quanto a funcdo do desenvolvimento cientifico essumaplicacbes na sociedade. Como
consequéncia ocorre um maior distanciamento entonstrucdo do conhecimento cientifico
e a sociedade, fazendo com que esta néo facadaartiiscussdes propostas pela ciéncia, nao
contribuindo para que a ciéncia seja desenvolvidzwa favor. Nesse sentido as praticas
pedagdgicas tradicionais conteudistas sdo quedagna

Desde entéo topicos de CTS foram atribuidos aggcalos de ciéncias. No entanto, existem
vérias formas de incorporar perspectiva CTS nosaulos, dentre elas pode-se trabalhar uma
visdo mais ilustrativa da contextualizacdo socioecal, ou seja, a utilizacdo de exemplos do
cotidiano em conteudos ja estabelecidos. Em miiitoss didaticos, por exemplo, existe o
historico sobre determinado cientista. No entaale,se apresenta como curiosidade e nao
como analise do periodo vivido pelo individuo, d&ido de se pautar na formagéo critica dos
estudantes. Esta perspectiva denomina-se perspecsgucionista de CTS segundo
Delizoicov @pud SANTOS 2007). Outra maneira de se trabalhar CT$ s#ém da
contextualizacdo fazer com que o0s estudantes geentorcriticos em relacdo aos



acontecimentos e se apropriem de fundamentos iemest para a tomada de decisdo dentro
da sociedade, portanto a proposta CTS deve intedtaracao cientifica, tecnoldgica e social,
onde os conteudos sdo estudados com o0s aspedimscbss politicos e socioecondmicos
(LOPEZ; CEREZO, 1998pudSANTOS 2007).

O objetivo das praticas pedagodgicas serem trabadhadsta perspectiva € o de ensinar
ciéncias e suas tecnologias de maneira que os saligmham autonomia na tomada de
decisbes responsaveis que envolvam estas questta@xiedade. Sendo assim tanto o CTS
como 0 CTSA se propdem ao desenvolvimento de \gloee contribuam na construgao de
uma sociedade realmente voltada as necessidadesnasimformando portanto cidadaos
guestionadores frente aos valores impostos pelal atstema socioeconémico (SANTOS
2008). Dessa forma, a contextualizacdo do CTS mogcalos se justifica importante quando
trabalhados de maneira que englobem estes objetivo8o apenas como ilustracdo ou
exemplos de curriculos tradicionais. Santos, (2@@yencia esta proposta de acordo com
Auler e Delizoicov (2001) denominando esta abordade CTS como perspectiva ampliada.
A importancia dada a contextualizacdo de CTS aascalbs ocorre na proposta critica de
romper com 0s mMitos que envolvem o conhecimentatifim, ou seja, na compreensao dos
alunos quanto a producdo cientifica baseada emegses, sejam eles econdmicos ou
politicos, e por pessoas que trabalham para ges @geresses sejam correspondidos. Dessa
forma, o movimento CTS defende que os alunos tendiaimnomia para analisar até que
ponto novas tecnologias produzidas sdo realmemiEssérias e essenciais, as consequéncias
sociais e ambientais destas inovacdes e assinfienteresta producdo para corresponder as
reais necessidades da populagéo, e ndo sejam pmedagos feitos para alimentar um modelo
econbmico. Para que a ciéncia atue na diminuicéd® dksigualdades e ndo como
amplificadora deste problema.

Metodologia

Para o desenvolvimento do presente trabalho utis® 0 método de analise documental,
tendo como referéncia Pimentel (2005). Esta formamilise descrita pela autora consiste
num primeiro momento de coleta, organizacdo e ifilzeas30 dos materiais relacionados a
tematica considerados relevantes para a pesqbitndo diversas fontes e uma ampla visdo
a cerca do assunto, evitando possiveis distorg@asdlise. A organizacao e classificagdo dos
documentos foram feitas a partir de leitura deowest cerca do assunto escolhido, procurando
diferentes aspectos e pontos de vista. Assim fdeatos recortes de trechos considerados
importantes, estes recortes foram organizados eharfientos, nos quais incluiram-se
comentarios sobre o texto e a relevancia da refexécoletada para o trabalho. Para a
elaboracdo deste levantamento bibliografico foranokidos autores que trabalhassem com
CTS numa perspectiva critica, voltada para o ensieoevolucdo e a construcdo do
conhecimento cientifico, para que a analise doctemhedos livros didaticos fossem
fundamentadas teoricamente.

A andlise possibilitou a interpretacdo dos sigadims e sentidos contidos nos materiais, além
das principais idéias defendidas pelos diferentésres. Este levantamento de dados foi de
fundamental importancia para estabelecer as casgale andlise da pesquisa para a
investigacdo a cerca do contetudo dos documeniodaekts.

Com a definicdo das categorias de analise permitexecucdo da analise do conteudo
presente no objeto de investigacdo desta pesquesanteudos e conhecimentos de evolucéo
nos livros didaticos, de acordo com Chizzotti (900&sta forma, com esta analise procurou-
se compreender o sentido dado ao discurso do detifrando os significados do conteudo
sejam eles explicitos ou implicito. As escolhas adegorias serviram para focar as analises
de acordo com o que o trabalho se propde.



Os documentos analisados neste caso foram doas lnidaticos, Biologia de J. Laurence
(Editora Nova Geragao), e o caderno da propostacular do Estado de S&@aulo Gao
Paulo faz Escolavolume trés do 3° série. Esses dois livros s@iazados no Ensino Médio
nas escolas publicas do Estado de Sdo Paulo e asendmm ambos foi investigado como
ocorre a relacdo entre os conteudos de evolucalse lbearidade da ciéncia e naturalizagao
das ciéncias.

Assim as categorias definidas para a analise datiaingos livros foram a contextualizacao
entre ciencia-tecnologia-sociedade (CTS), a abemagobre o desenvolvimento do
conhecimento cientifico, especificamente sobre aealidade da construcdo dos
conhecimentos e a naturalizagéo da ciéncia.

Resultados e Conclusodes Preliminares

Ao introduzir os conceitos de evolucéo o livro Bigia (LAURENCE, 2005) faz um breve
histérico sobre Lamarck e sua teoria. Entretarddento ndo se encontra qualquer referencia
com o0 momento histérico, as datas se mostram camdado isolado sem contextualizacao
da época de fato, assim como nao apresenta osdajoe levaram Lamarck a se preocupar
com a evolucdo dos organismos:

Antigamente acreditava-se que as caracteristicgsiradhs pelo uso e desuso
fossem transmitidas aos seus descendentes. Qugrspessa teoria segundo as
qual as caracteristicas adquiridas seriam trardamsitiaos descendentes foi um
naturalista francés de nome Jean-Baptiste Lamaywd,viveu entre 1744 e 1829.

Sua teoria foi a primeira tentativa de explicacacedolucdo de forma sistemética.
Ela foi publicada em seu livrBilosofia zooldgica(traducdo do livro em francés),

em 1809. (LAURENCE, 2005 p.668)

No final do texto sobre Lamarck o autor faz umagéb sobre a importancia de Lamarck
quanto o conceito de evolugéo:

A teoria evolutiva de Lamarck, embora ndo explicandrretamente como ocorre a
evolugdo teve grande valor histérico, pois ele tevmérito de relacionar muitos
exemplos de adaptacdes(...). Além disso, foi o girmna falar em evolugdo, numa
época em que esse assunto ndo era aceito pelaidadricientifica. (LAURENCE,
2005 p.668)

Neste momento embora o autor remeta a importaeclaacharck por ser um dos primeiros a
teorizar sobre o assunto de ampla discussao da.éplecndo aponta os motivos pelos quais
sua teoria ndo foi aceita. Seria relevante quetor ampliasse essa discussdo mostrando
evidencias da néo neutralidade da construcao doeconento cientifico, como por exemplo,

a forte influéncia da igreja na comunidade ciecdifno momento da publicacdo dos textos de
Lamarck.

Ao finalizar o tépico sobre Lamarck, Laurence (20@& uma abordagem sobre Darwin.

Uma outra explicacdo para a evolucdo foi dada eB® J&lo naturalista inglés
Charles Darwin, que viveu entre 1809 e 1882. Nac&poinqlienta anos apés a
publicacao de Lamarck, também ndo conseguiu ex@icaigem das variagbes nem
0S mecanismos de heranga, mas sua interpretac@esabucdo por sele¢do natural
se mostrou correta até hoje. (LAURENCE, 2005 p.668)

Neste trecho, assim como no primeiro, as datagséotadas como referencia simplesmente
ilustrativa. Neste recorte pode ser evidenciads@owde linearidade da ciéncia, mostrando a
continuidade do trabalho de Lamarck e apresent®atiein COmo Seu SUCessor no pProcesso



de “melhoramento” das explicacfes sobre evoluc@éstéNtrecho, apesar de colocar os limites
das duas teorias, o autor ndo explica as influsrigalLamarck sobre Darwin, como se ele
tivesse chegado as suas conclusdes independentetiosrgstudos anteriores.

No decorrer do texto o autor elucida a teoria diecge natural com o mesmo exemplo que foi
utilizado para ilustrar a teoria de Lamarck. Apetaaplicar o mesmo exemplo apontando as
diferencas entre os dois, o que de certa formatoras clara a explicacdo, ou mais didatica,
o exemplo dado, no entanto € um pouco abstratasdifidil sua correlacdo com a realidade
do aluno.

O autor também traz as contribuicdes da viagem aeviD para a construcdo da teoria.
Entretanto, as cartas trocadas com outros ciesiggia Darwin ao longo da expedig¢ao, sua
influencia dentro do meio cientifico, e outros fa®que contribuiram decisivamente para que
Darwin se preocupasse com a diferenciacéo dosisrgas ndo sao lembrados. Dessa forma
a abordagem dada coloca Darwin como unico respehpélas conclusdées que ele chegaria
com aOrigem.

Ao final do texto o autor apresenta Wallace como maturalista que teria chegado a
conclusdes semelhantes as de Darwin. Este é o Gieiatista que Laurence cita no texto de
Darwin, e ainda sim ele nao se refere a Wallaceocferencia de Darwin, mas como um
autor que teria chegado as mesmas conclusdes quwabi forma independente.

Ao tratar das teorias evolucionistas, mais esmeaifente de Lamarck e Darwin, Laurence
ndo aborda os aspectos necesséarios para a congwegasconstrucdo do conhecimento
cientifico, ou seja, ndo apresentou os conflitasdeis na época pelos naturalistas ao tentar
explicar a modificacdo dos organismos, ndo houwgbéan uma abordagem que pudesse
contribuir para melhorar a interpretacdo da redbgacontribuindo assim para o
distanciamento entre ciéncia e realidade.

O caderno do aluno da proposta curricular do Esteed8ao PauloS@o Paulo Faz Escola
inicia o contetdo de evolu¢do com o seguinte tetiimlado Evolucao Bioldgica.

E aniverséario de 90 anos da sua bisavd. A faméalveu montar um quadro na
entrada do saldo com a “arvore da familia”, isttodps os parentes organizados a
partir dos ancestrais comuns. Vocé foi o escolipid@ realizar a tarefa, mas néo
conhece todos os parentes. Como muitos ja faleceranotros s6 chegarédo para a
festa & noite, vocé terd de se basear apenas emdettodos os individuos das
dltimas trés geragbes. (SECRETARIA DE EDUCACAO DSTRADO DE SAO
PAULO, 2009)

A proposicao deste texto € que os alunos respordaquestdes da atividade colocadas na
sequéncia. As questbes abordam as relagOes detgzaerdo aluno, perguntando se ele
conseguiria montar a arvore, se as fotos sdo snfes; em seguida questiona a relacédo de
parentesco com os demais seres vivos; por Ultima fseguinte questdo: Somos parentes dos
sapos, passaros e baleias? E das baratas, pldrstereBas?

De acordo com os critérios definidos para a andliselivros didaticos, pode-se verificar que
neste texto o livro de certa forma utiliza comotpate partida um assunto que € proximo da
vida do aluno, no entanto o faz de maneira ilustatD objetivo principal desta atividade é
se chegar ao conteudo, e ndo que o aluno tenha postura mais critica. Esta
contextualizacdo proposta torna o conteudo maéidale ndo a formacao de individuos com
uma visao critica sobre a ciéncia.

Outra atividade da apostila pede para que os alpesguisem e elaborem um texto sobre as
teorias de Lamarck, Darwin e Wallace, para ajugélo@rganizar as informacfes propde que
completem uma tabela. A proposicdo deste textoeeogualunos respondam as questdes da
atividade colocadas na sequéncia. As questbesahoad relacdes de parentesco do aluno,
perguntando se ele conseguiria montar a arvorgssitos sdo suficientes; em seguida



questiona a relacdo de parentesco com os demas e@0s; por ultimo faz a seguinte
guestdo: Somos parentes dos sapos, passarosasBdlaias baratas, plantas e bactérias?
De acordo com os critérios definidos para a andliselivros didaticos, pode-se verificar que
neste texto o livro de certa forma utiliza comotpate partida um assunto que € préximo da
vida do aluno, no entanto o faz de maneira ilugaaD objetivo principal desta atividade é
se chegar ao conteudo, e ndo que o aluno tenha postura mais critica. Esta
contextualizacdo proposta torna o conteudo maéidmwe ndo a formacao de individuos com
uma visao critica sobre a ciéncia.

Outra atividade da apostila pede para que os alpesguisem e elaborem um texto sobre as
teorias de Lamarck, Darwin e Wallace, para ajudéalorganizar as informacdes propde que
completem uma tabela.

Roteiros de pesquisa L amarck Darwin e Wallace

1. Quem foi e em que época viveu?

2. Quais as principais influéncias que
sofreu?

3. Quais os principios propostos para
explicar a evolugdo e quais [as
evidéncias que sustentam 0s
principios?

4. Principais equivocos e/ou falhas.

Figura 1 — Exercicio proposto pelo caderno do aglummparando os naturalistas Lamarck com Darwin e
Wallace.

Esta atividade sugere que os alunos compreendamnagoais diferencas entre Lamarck x
Darwin e Wallace, contribuindo para que cheguemrelasdes sobre a historia da ciéncia e a
forma como ela caminha. Entretanto ela poderiz@aiemplada por questdes que fizessem o
aluno refletir sobre as consequéncias das tranafiiyes cientificas na sociedade. Apesar da
intencdo da atividade de fazer os alunos compreemdesses processos, ela depende que o
professor dirija a pesquisa para que sejam conggap] caso contrario ela servird apenas
como uma tabela comparativa, enaltecendo Darwirakadé.

As atividades seguintes propostas pelo caderno lgilwo eenfatizam a compreensédo do
contetdo de evolucdo de maneira que eles memoagerocessos evolutivos.

No final da apostila ha um exercicio com o noviteé aprendeuMNela sdo retomados os
conteudos abordados pelo caderno. A atividade pr@pdeitura de um texto, e pede que
sejam respondidas algumas perguntas. No textoar empde o impacto da publicacdo da
Origem na visdo de mundo das pessoas. A dificil aceitalgi@bra que rompia com as
explicacbes deterministas estabelecidas pela eterfiséncia da religido. No encerramento
do texto o autor enfatiza os aspectos levantado®aovin em sua obra, enfatizando cinco
pontos considerados por Mayr (2005) como principais

Considero a proposta do texto importante para auraipda visdo idealista de ciéncias
estabelecida nos diferentes ambitos. E um texterdasante para se abordar evolucdo e
histéria da ciéncia. No entanto, as questbes coéscaa sequéncia do texto dao enfoque
apenas aos conceitos de evolucdo propostos poriDatesperdicando a oportunidade de
propor uma reflexdo mais critica dos alunos quaaoprocessos de construgado da ciéncia.
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