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Resumo

No presente trabalho serdo explorados os critérios que os curriculos municipais de Sorocaba e
seus respectivos materiais didaticos utilizam durante a sele¢do de contetidos cientificos para, a
partir disso, entender se a contextualizacdo se faz necessdria para que a aprendizagem seja
mais significativa na formagao do cidadao critico. Para tanto, tem-se como principal objetivo
do trabalho entender a importancia da contextualizacdo dos conteddos cientificos para o
ensino de ciéncias do ensino fundamental. Foi definido como ambiente de estudo uma escola
representativa do municipio de Sorocaba-SP. Como metodologia de estudo foram realizadas
entrevistas com todos os professores de ci€ncias da escola, observacoes em sala de aula, assim
como uma andlise documental.

Palavras chave: Contextualiza¢do; Conhecimento Critico; Ensino de Cié€ncias.

Abstract

In the present study will explore the criteria that the city of Sorocaba curricula and their
teaching materials used during the selection of scientific content to go on from there, to
understand if the context is necessary for learning to be more significant in shaping the critical
citizen. To do so, has the main objective of the work understand the importance of
contextualization of scientific content for science education of elementary school. Was
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defined as a school learning environment representative of the municipality of Sorocaba-SP.
The methodology of the study, interviews were conducted with all school science teachers,
classroom observations, as well as a documentary analysis.

Keywords: Context, Critical Knowledge, Science Teaching.

1.Introducao

A presente pesquisa é oriunda de uma iniciacdo cientifica em andamento '.Vivemos em uma
sociedade onde a distribui¢do de recursos e renda € desigual, enquanto poucos vivem com
rendas altissimas e recursos abundantes, a maioria sobrevive de forma indigna, com recursos
limitados e renda minima.

Mudangas neste lamentdvel cendrio sao fundamentais e se tornam possiveis por meio da
educagdo e, sobretudo, uma educagdo contextualizada, em que o educando se percebe,
desenvolve sua criticidade e sua posi¢c@o politica para transformar sua realidade e superar os
problemas que o cercam. Deve-se perceber o limite na visdo de mundo daquele que vive em
condi¢cdes menos favorecidas e selecionar os contetidos de forma contextualizada, para que o
sujeito se perceba na realidade e utilize os conhecimentos como o meio para buscar a
humanizag¢ao, questionando e transformando sua realidade em busca de uma vida mais digna.
No presente trabalho sdo considerados conteidos contextualizados aqueles que sdo
selecionados levando-se em consideragdo a realidade, os problemas, as limitacdes e as
necessidades vivenciadas pelo educando que, muitas vezes, € subestimado a situagdes de
humilhagado e opressao, para que seja o meio pelo qual esse educando busque transformar sua
vida.

Nas propostas de reformulacdo dos curriculos, estavam presentes interesses conservadores
(APPLE, 1993), sistemas de exclusdo de alunos, entre outras limitagdes, porém nas ultimas
décadas alguns avancos ocorreram e devem ser reconhecidos, como o0s que visavam
democratizar a escola e superar o autoritarismo, tomando a comunidade como parte atuante
no processo educativo.

Na década de 80, além de as propostas ja se preocuparem com a utilizacdo de conhecimentos,
experiéncias dos alunos e condicdes da comunidade como critério para a selecdo de
conhecimento, os contetdos curriculares, antes desfalcados pelas pesquisas metodoldgicas e
técnicas, foram valorizados (BARRETO, 1998) marcando um avango no que diz respeito a
contextualizagdo.

Os curriculos deveriam ter como eixo organizador as necessidades e as exigéncias da vida
social (MOREIRA, 2000), sendo, portanto contextualizados, ou seja, construidos a partir das
necessidades histéricas dos educandos, e ndao um curriculo que apresenta uma forma
autoritdria e mecanica de organizar o ensino, como se observa hoje nas escolas.

Mesmo com todos os avangos reconhecidos, houve um grande problema entre propostas e
execugdo; em alguns locais houve falta de relacdo entre o proposto e o aplicado, caso da
proposta de um curriculo com principios criticos. Acerca disso, Moreira (2000, p. 115) pontua
que:

“[... muitos desses principios ndo foram seguidos. As disciplinas e os
métodos de ensino tradicionais foram basicamente preservados...]”

No estado de Sdo Paulo por exemplo, ha pouco tempo fora implementado pela Secretaria da
Educagdo a proposta Sdo Paulo faz Escola — Uma Proposta Curricular para o Estado (SAO



PAULO (Estado), 2008b). Este caderno é organizado por bimestre e por disciplina, os
conteddos sdo previstos, as habilidades e competéncias sao organizadas por série. Em cada
atividade proposta existem orientacdes para a gestao da sala de aula, avaliacdo, recuperagdo,
bem como sugestdes de métodos e estratégias de trabalho nas aulas, experimentacoes,
projetos coletivos, atividades extraclasses e estudos interdisciplinares. Neste caso, portanto, o
educador € apenas um reprodutor do conhecimento, sendo este elaborado por outro sem
basear-se no contexto e realidade social, politica e econdmica. O educador € entdo desprovido
de autonomia e ndo tem flexibilidade para selecionar contetidos segundo seus critérios de

especificidade em func¢do da realidade das escolas.

Além disso, os curriculos e a constituigdo do conhecimento sempre tiveram implicitos
interesses e intencdes histdricas e sociais de forma a garantir a manutencao do poder da classe
dominante, dificultando assim que reformulacdes fossem realmente colocadas em pratica.
Segundo Moreira e Silva (1995) a educacdo foi um dos principais meios pelo qual a classe
dominante transmitiria suas idéias sobre o mundo social, garantindo desta forma uma
reproducdo da estrutura social existente.

Ja no que se diz respeito ao curriculo mais especificamente no ensino de Cié€ncias, pode-se
observar que os conteudos sdo totalmente fragmentados tratando a ciéncia como algo isolado,
sem ligacdo com o mundo real. Além disso, ano apds ano sdo tratados os mesmos temas, da
mesma maneira € com os mesmos conceitos pré selecionados, tornando a repeticio um
problema central do curriculo de Ciéncias (TORRES, 1995), uma vez que esta padronizagdo,
juntamente com outros fatores como a fragmentagdo, gera estratificacdo e seletividade social
(SILVA, 1990).

Outro problema ligado a selecdo dos conteidos é que, geralmente, ndo se leva em
consideracdo aspectos essenciais para uma aprendizagem efetiva e critica, como anuncia a
proposta de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), sendo essa de grande importancia, uma
vez que a sociedade é cada vez mais dependente dos avangos cientificos e tecnolégicos, que
sao fundamentais para a participagdo no contexto social contemporaneo. Segundo Krasilchik
(2000, p. 90), “Os alunos ndo serdo adequadamente formados se ndo correlacionarem as
disciplinas escolares com a atividade cientifica e tecnoldgica e os problemas sociais
contemporaneos”.

A articulacdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade foi ausente na histéria da educacdo
brasileira, uma vez que a ciéncia sempre fora tratada isoladamente sem se levar em
consideragdo aspectos sociais. Desta forma os progressos cientificos e sociais ndo eram
relacionados, criando a falsa idéia de modernidade, ou seja, a idéia de que somos modernos
quando na verdade ndo somos capazes, como sociedade, de atuar exercendo habilidades frente
a situacOes que envolvam novas tecnologias.

Acerca disso Angotti (1991) destaca que no Brasil “moderno”, as pessoas assistem a TV,
acionam botdes e interruptores sem que tenham acesso aos conhecimentos fundamentais que
embasam essas producdes humanas. Além disso, ndo tém um conhecimento critico que “possa
nortear seletividades e posicionamentos frente a paraferndlia tecnoldgica ao longo de sua
existéncia”’, como cita o0 autor.

Também de acordo com Ricardo (2007), a aprendizagem de CTS nas escolas ndo tem dado
resultados significativos, pois a tecnologia e ciéncia sdo abordadas sem que se leve em
consideragdo o contexto e o cotidiano, dificultando o desenvolvimento de um olhar critico
diante de seu mundo para futuras tomadas de decisdes. Neste sentido, Santos (2000, p.13),
referindo-se ao uso de temas com relevancia social na aprendizagem de CTS diz que:



“[...] permite a introdu¢do de problemas sociais a serem discutidos
pelos alunos, propiciando o desenvolvimento da capacidade de
tomada de decisdo. Para isso, a abordagem dos temas ¢ feita
por meio da introdu¢do de problemas, cujas possiveis solugdes
sdo propostas em sala de aula apds a discussdo de diversas
alternativas, surgidas a partir do estudo do contetdo cientifico, de suas
aplicagdes tecnoldgicas e conseqiiéncias sociais.”

Diante deste histérico ficam claras as dificuldades encontradas por educadores na selecao de
conteddos de ci€ncias naturais, ou seja, os critérios utilizados s@o limitados ao deixar de
utilizar o contexto do sujeito. Dentre os possiveis motivos para tais dificuldades podemos
apontar: auséncia de objetivos claros nas inovagdes curriculares; utilizagdo de livros didéticos
descontextualizados, tidos como verdadeiros e absolutos; falta de didlogo entre professores e
estudiosos de curriculo; medo de alterar o curriculo proposto pela instituicdo em que atua; ou
mesmo pela formagao inicial desses educadores.

No presente trabalho sdo explorados os critérios que o curriculo municipal, e respectivos
materiais didaticos, utilizam para a sele¢do de contetidos tendo como parametro as seguintes
categorias de andlise, a partir da bibliografia proposta por diferentes autores: visdo de mundo
do educando (partir da realidade da comunidade, curiosidade dos alunos, conhecimento prévio
dos educandos); visdo de mundo do educador (demanda social, formacdo e interesse do
educador); meios de comunicacio e linguagem (meios de comunicacao, linguagem condizente
com a idade dos educandos); exigéncia institucional (formalismo e tradicdo pedagdgica,
desenvolver habilidades, desenvolver competéncias, partir do livro didatico). Para tanto, o
trabalho inicia-se com uma breve caracterizagdo dos critérios de selecdo dos contetdos
incluindo os pontos de vista de diferentes autores.

A partir disso, procurou-se entdo entender se a contextualizacdo se faz necessdria para que a
aprendizagem seja mais significativa na formagdo do cidaddo critico. Para isso foi realizada
uma andlise da proposta curricular de uma escola representativa do municipio de Sorocaba
para o ensino de Ciéncias e um respectivo material diddtico e, a partir das dificuldades
encontradas, assim como das entrevistas e observacdes, desenvolvidas as seguintes questoes
investigativas: “Quais os critérios utilizados para a selecdo dos conteidos - A
contextualizagdo estd sendo contemplada? Como e em que momento?

No presente trabalho, em andamento, objetiva-se: Identificar os critérios utilizados na sele¢do
de contetidos do curriculo municipal e respectivos materiais diddticos e caracterizar se ha
aspectos curriculares que priorizem propostas de contextualizacdo; Analisar documentos
(projeto politico pedagoégico, curriculo municipal e registros escolares) e caracterizar se ha
referéncia a contextualizacdo dos conteddos; A partir da bibliografia especifica, estabelecer
critérios que possibilitem a organizacdo de um curriculo contextualizado;Identificar categorias
que possibilitem a andlise das praticas observadas e relatadas em entrevista de forma a
identificar o cardter contido nas mesmas; Sugerir possibilidade para a constru¢do de
curriculos contextualizados.

2.Metodologia

O presente trabalho contempla em toda sua estrutura tedrica e pratica uma abordagem
qualitativa metodoldgica de investigagdo, que desde os anos 80 vem sendo mais
contemplados, fundamentada principalmente nas concepgdes de André e Ludké (1986). Neste
contexto, André (2001, p. 54) corrobora: “Ganham for¢ca os estudos chamados de



“qualitativos”, que englobam um conjunto heterogéneo de perspectivas, de métodos, de
analises [...]".

A metodologia realizada pode ser caracterizada pela presenca de andlise documental,
observacdo participante e entrevistas semi-estruturadas. Para Pimentel (2001) esse tipo de
andlise ¢ uma ferramenta que facilita a coleta de dados em documento para organizacio e
posterior andlise.

A escola selecionada para a execucdo do presente trabalho foi uma escola municipal
considerada representativa do municipio, pelo IDEB, residente mais especificamente numa
regido central da cidade.

A andlise dos documentos foi realizada no primeiro semestre de 2011. Os documentos
analisados durante o trabalho foram o curriculo municipal da educacdo (CME) da cidade de
Sorocaba-SP, e o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola — que nesta escola recebeu o
nome de Plano de Gestdo Escolar (sendo sua atualizacdo do ano de 2007). Neste momento,
foram realizados fichamentos contendo alguns trechos retirados dos documentos analisados e
a identificacdo dos critérios de selecao de contetidos propostos nos documentos.

Ja no plano prético a entrevista semi-estruturada e a observagao em aula é que vao permitir a
coleta de dados. De acordo com André e Ludké (1986) as através da entrevista se cria uma
relacdo de interacdo e “especialmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, (...) O
entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas informagdes que ele detém e que no
fundo sdo a verdadeira razdo da entrevista. Na medida em que houver um clima de estimulo e
de aceitacao mutua, as informagdes fluirdo de maneira notavel e auténtica”.

Ja no que diz respeito a observacdo, os mesmos autores defendem que este meio de coleta de
dados € algo que tem sido bastante utilizado em pesquisas educacionais recentes.

“A observacdo ocupa um lugar privilegiado nas novas abordagens de
pesquisa educacional.(...) possibilita um contato pessoal e estreito do
pesquisador com o fendmeno pesquisado, o que apresenta uma série de
vantagens.(...) experiéncia direta € sem duvida o melhor teste de
verificacdo da ocorréncia de um determinado fené6meno (...) permite
também que o observador chegue mais perto da perspectiva dos
sujeitos, um importante alvo nas abordagens qualitativas” (ANDRE E
LUDKE, 1986)

As entrevistas semi-estruturadas foram realizadas com 4 educadores (sendo 3 deles
contratados e 1 efetivo) do ensino de ciéncias (ensino fundamental) no préprio ambiente
escolar. As entrevistas estavam pautadas num um roteiro, construido previamente a partir das
questdes de pesquisa e de reflexdes a respeito do objeto de estudo, contemplando um didlogo
livre entre pesquisador e entrevistado além da articulacio de idéias e reflexdes dos
entrevistados. No decorrer das entrevistas, ocorreram interferéncias somente diante de
alguma necessidade de esclarecimentos.

As observacdes em aula foram realizadas com as turmas dos educadores entrevistados e
ocorreram durante o primeiro e segundo semestre de 2011, sendo que as observacdes eram
realizadas em turmas do ensino fundamental relativas ao 6°, 7°, 8° e 9° ano. Durante as
observacdes eram anotados o ponto de partida, o critério para a selecdo de contetidos, os
préprios contetidos contemplados e o comportamento dos educandos (se estavam
interessados, dispersos, desmotivados).



Neste processo, foram elaboradas as seguintes questdes norteadoras: Qual a formacgdo
académica e hd quanto tempo trabalha na drea da educacdo?; E o educador quem seleciona os
conhecimentos a serem abordados em aula?; Ao selecionar os conteidos o que leva em
consideragdao?; A escola, comunidade e os educandos fazem parte (opinam) no processo de
selecdo de conhecimentos?; Acha importante levar em consideragdo a realidade social,
econdmica da comunidade ao escolher os contetidos de sua aula?; Permite que as discussoes
levantadas pelos educandos em aula sejam levadas em consideragdo para o planejamento e
selecdo dos préximos contetidos?; O livro didético € considerado por vocé como um recurso
utilizado no processo de selecdo de conteidos? Como?; Os meios de comunicacdo
influenciam no planejamento dos conteidos que seleciona? Como?; O Educador procura
selecionar os conteddos considerando uma linguagem condizente com a dos educandos? Por
qué?; Qual tém sido o aproveitamento e aprendizado de seus educandos?, que serviram como
base para o didlogo contemplado pelas entrevistas.

Desta forma, as informacdes coletadas a partir dos métodos descritos possibilitaram a coleta e
interpretacdo dos critérios presentes nos documentos escolares, contribuindo assim para a
caracterizacdo do plano tedrico do trabalho, e a partir das entrevistas e observacoes,
contribuiram para a identificagc@o dos critérios no plano pratico.

Os resultados obtidos a partir da metodologia descrita serdo analisados tendo-se como
referencial tedrico o construtivismo de Paulo Freire, caracterizado por uma proposta de
educacgdo popular critica, emancipatodria, libertadora e transformadora.

Posteriormente, os dados observados e anotados durante as entrevistas foram organizados,
analisados, interpretados e sistematizados em tabelas para que, através destas etapas
metodoldgicas, obtivéssemos resultados consistentes para serem utilizados em futuras
discussdes e didlogos, buscando desta forma contribuir com a ampliacdo dos conhecimentos
acerca da problematica estudada.

3.As Categorias Identificadas

A partir de consulta as referéncias bibliograficas do acervo construido no presente trabalho foi
realizado um levantamento de categorias utilizadas como pardmetro para a andlise e
caracterizacao das praticas dos professores e das documentacdes curriculares observadas.

3.1 Visao de mundo da comunidade escolar

Essa grande categoria pressupde que sejam contempladas as visdes de mundo dos educandos,
as concepgoes que estes tenham da realidade onde estdo submersos, seus saberes, seu pensar e
suas curiosidades durante a escolha dos contetidos, ou seja, os educandos, assim como sua
realidade fazem parte deste processo, sendo, portanto sujeito no processo de constru¢do de
conhecimentos.

Algumas subcategorias integrantes da “Visao da Comunidade Escolar” foram construidas, sao
elas: Partir da Realidade da Comunidade Escolar; Curiosidades dos Educandos; Partir do
conhecimento prévio do Educando.

3.2 Visao do Educador

Desta outra grande categoria fazem parte subcategorias criadas a partir da visao do educador
sob os conteudos. Nelas a escolha dos conteidos € realizada a partir do que o educador
acredita ser importante para os educandos e para a sociedade, sem que os préprios educandos

facam parte desta escolha.



Fazem parte deste grupo as subcategorias: Demanda Social; Formacgao/Interesse Pessoal do
Educador.

3.3 Meios de Comunicacio e Linguagem

As subcategorias que compde este grupo foram criadas levando-se em consideracdo a selecao
de contetidos realizada a partir do que os meios de comunicacdo apresentam, e que o educador
julga ser importante de se abordar em sala de aula com seus educandos. Neste caso podem ser
utilizados conhecimentos abordados pela televisdo, internet, radio, jornais, revistas e outros
meios de comunicacdo. A linguagem também estd incluida neste grupo, a forma com que os
conteddos sdo apresentados, a abordagem dos saberes cientificos por livros, revistas, e outros
recursos utilizados durante a selecao de conhecimentos pelo educador.

Sdo subcategorias deste grupo entio os “Meios de Comunicacdo” e “Garantir uma linguagem
condizente com a idade dos educandos”.

3.4 Exigéncia Institucional

Este grupo foi criado tendo em vista as exigéncias que a maioria das institui¢des fazem a seus
educadores, ou seja, a existéncia de formas de controle exercida pelo sistema educacional.
Essas exigéncias podem ir desde o uso de conteidos unicamente apresentados pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), curriculos municipais e materiais didaticos da
escola, até a abordagem de contetidos pré-estabelecidos presentes nos planejamentos.
O uso de materiais didaticos construidos por érgiaos governamentais também € incluido deste
grupo, uma vez que este se mostra a muitos educadores como uma exigéncia do estado.

A tradi¢do pedagdgica e o formalismo também constituem o grupo, uma vez que algumas
instituicdes exigem aos educadores que abordem contetdos por ela estabelecidos ndo
permitindo que se haja autonomia dos educadores no processo de selecdo dos conhecimentos.
Fazem parte deste grupo as subcategorias: “Formalismo e Tradicdo pedagdgica’;
“Desenvolvimento de Habilidades”; “Desenvolvimento de Competéncias”; “Partir do Livro
Didatico™.

4. Analise dos Resultados
4.1 Dos documentos

Tendo por base o parecer do CME de Sorocaba-SP e as categorias de andlise desenvolvidas,
pode-se identificar que para o desenvolvimento deste curriculo municipal foram utilizados
trés critérios para a selecao de contetidos, sendo o primeiro o de desenvolver habilidades e o
segundo o de desenvolvimento de competéncias. Quanto a identificagdo destes dois critérios
podemos destacar um trecho do parecer CME (SOROCABA, 2004) que diz “No tocante a
curriculos escolares, ¢ sempre importante ressaltar que cabe a base nacional comum
possibilitar o dominio dos conhecimentos, habilidades e competéncias bdsicas que favorecem
a mobilidade nacional dos cidaddos”.

Ja o terceiro critério se refere a consideracdo das especificidades regionais, assim como do
cotidiano dos educandos, e por isso foi identificado como o critério “partir da realidade da
comunidade”. Isso pode ser observado no seguinte trecho de Sorocaba (2004): “Quando a
parte diversificada dos curriculos, cumpre contextualizar as caracteristicas das peculiaridades
regionais e do cotidiano dos alunos, mantendo integracdo e organicidade destes
conhecimentos aos da base nacional comum.”



Este trecho, apesar de se referir a contextualizacdo das caracteristicas locais e do cotidiano,
garante que isso seja realizado na parte diversificada do curriculo sugerindo ainda que deva
haver uma base nacional comum a qual os contetidos devam ser integrados. Além disso, de
acordo com a categoria de andlise o critério “Partir da realidade da comunidade” ndo consiste
apenas em fatos observdveis ou em dados obtidos pela aproximacdo com a comunidade e sua
real situacdo politica, social e econdmica, mas também deve considerar a compreensao que
deles estejam tendo os educandos. Por isso, considerando a categoria de andlise, apesar de
identificar a utilizacao do critério “partir da realidade da comunidade” pelo CME acredito que
este ainda esteja sujeito a limitacdes.

4.2 Das entrevistas e observacoes

As seguintes falas dos educadores foram consideradas relevantes, uma vez que a partir delas
puderam ser identificados os critérios de selecao de contetdos utilizados por eles:

“Eu que escolho os conteidos que vou dar, mas ultimamente estou seguindo o planejamento
da professora anterior (...) sempre considero a linguagem dos alunos (...) pergunto as palavras
dificeis do texto e peco pra procurarem no diciondrio. (...) Eu retiro todos os conteudos do
livro didatico da escola. (...)”"(Professor A)

“Adoro criar projetos na escola, de usar fotos e histéria em quadrinhos (...) qualquer assunto
da T.V que chame a atenc¢do eu trago pra aula. (...) Eu acho importante considerar a visdao de
mundo do aluno sim, por isso qualquer curiosidade que apareca € discutida em aula, eu acho
que isso mantém a aula dindmica. (...) Eu sigo o livro diddtico também, na maioria das vezes
eu dou a mesma seqiiéncia do livro”. (Professor B)

“Sigo o livro didatico de outra escola. Eu sempre ougo o aluno, sempre quando existe alguma
davida eu pego para os alunos lerem a parte do livro que responde a pergunta deles, mas
quando eu ndo sei digo que respondo em outra aula.” (Professor C)

“Tenho seguido o curriculo minimo (...) também uso os contetidos do PCN, relativos as séries.
Sou meio louca sabe, eu trago coisa diferente, atual, da midia. Também uso livros diferentes
da escola como apoio, acho legal pra completar um o outro(...) Acho que o ideal seria separar
alunos bons dos ruins, pra ninguém atrapalhar na sala.” (Professor D)

Pode-se perceber, através das falas relevantes das entrevistas realizadas, que todos os
educadores entrevistados utilizam como um dos critérios de selecdo de contetidos o livro
didatico, as vezes de forma complementar, mas em sua maioria de forma tnica.

Ao observar as aulas dos educadores que disseram utilizd-lo de forma complementar foi
possivel verificar que a utilizacdo do material se dava de forma integral, com cépias de textos
e questdes sugeridas pelos livros. Além disso, a reprodugdo do livro diddtico muitas vezes foi
0 Unico recurso utilizado durante a aula, nem mesmo os outros critérios identificados nas
entrevistas foram utilizados durante as aulas observadas.

Este fato torna-se um problema a ser superado por esses educadores, uma vez que ao
utilizarem o livro didatico integralmente como vendo sendo utilizado eles estdo deixando de
ser autores de suas praticas educacionais tornando-se apenas reprodutores dos conhecimentos
que o livro didético selecionou.

Outro aspecto relevante que pode ser identificado nas entrevistas se refere ao critério “meios
de comunicagdo”, apesar dos meios de comunicagdo serem utilizados em aulas pontuais dos
educadores foi possivel perceber que as fonte utilizadas para a retirada de informacdes e
conteddos ndo eram confidveis, limitando-se a sites desconhecidos e sem identificacdo de
autoria.



Apesar dos meios de comunicagdo virtuais apresentarem uma grande quantidade de contetidos
que podem ser utilizados durante o preparo de aulas, devemos considerar que muitos, sendo a
grande maioria, apresentam erros conceituais, informacao inveridicas, sendo portanto fontes
ndo confidveis que comprometem sua utilizacdo. Aos educadores deve ndo s6 ser sugerido
que utilize os meios de comunicagdo de forma complementar para auxilio na elaboracdo de
suas aulas, mas também a forma com que este meio deve ser utilizado também deve ser
enfatizada, uma vez que seu uso inadequado pode comprometer todo o processo de ensino-
aprendizagem do qual ele e seus educandos fazem parte.

Outro critério também identificado nas entrevistas foi o de ‘“garantir uma linguagem
condizente com a idade” dos educandos. Ao questionar o educador a respeito da forma com
que realizavam essa “adequacdo” o educador esclareceu que pede a leitura de textos com a
anotacdo das palavras de que os educandos desconhecem o significado para posterior
explicacdo dos educadores.

Porém, ao observar as aulas deste educador foi possivel verificar que apesar das anotagdes das
palavras serem realizadas, a retomada com explicacio de seus significados ndo estava
presente nas aulas. Desta forma, a linguagem se distancia dos educandos, uma vez que alguns
dos textos possuiam muitos termos cientificos desconhecidos, além de comprometer a leitura
e entendimento dos educandos tornando-a meramente mecanica.

Além disso, outro critério presente na fala de um dos educadores condiz com o formalismo
pedagégico, uma vez que o educador revela seguir os paradmetros curriculares nacionais € os
conteddos sugeridos pelo documento. Ao observar a aula da educadora que faz referencia a
este critério foi possivel observar que os contetidos sdo meramente reproduzidos, sem que
haja uma reflexdo a cerca das suas implicacdes e significados aos alunos.

Tratando-se dos critérios que ndao foram abordados, o que preocupa é que apesar de véarios
educadores acreditarem na importancia de contemplar a visao de mundo dos educandos, por
exemplo, ndo o fazem ou acreditam estar contemplando tal critério, quando na verdade ndo o
estdo. Como é possivel identificar nos seguintes recortes das falas:

“ (...) acho importante considerar a realidade e necessidades dos alunos, mas eu ndo tenho
feito isso aqui porque a escola t€ém muitos alunos que vivem em locais diferentes” (Professor
A) ou “Eu acho importante considerar a visdo de mundo do aluno sim, por isso qualquer
curiosidade que aparecga € discutida em aula.” (Professor B)

Deste modo, a sele¢do de conteidos € limitada a cinco principais critérios que, como pode ser
observado nas falas analisadas sdo: Garantir uma linguagem condizente com a idade;
curiosidades; meios de comunicacdo, formalismo/ tradicdo pedagdgica e partir do livro
didatico.

De forma geral, com base nas andlises dos resultados pode-se dizer que a selecdo de
conteddos proposta pelos documentos escolares, apesar de apresentar discursos progressistas,
nao sido contemplados pelos educadores, caracterizando a dicotomia entre teoria e pratica.
Além disso, critérios que caracterizam uma sele¢do de contetidos contextualizada ndo foram
identificados, uma vez que os educadores limitam-se em apenas reproduzir materiais diddticos
escolares, seguindo planejamentos pré-estabelecidos pela institui¢ao de ensino.

5. Conclusoes e Consideracoes Finais

Apesar das propostas analisadas nos documentos escolares (CME e Plano de Gestdao Escolar)
apontarem para um avanco no que diz respeito a contextualiza¢do dos contetidos esse avango



se limitou apenas ao plano tedrico, caracterizando assim a dicotomia existente entre o plano
tedrico e pratico do ensino de ciéncias.

A selecdo de contetidos realizada pelos educadores foi limitada a quatro principais critérios
que ndo fazem parte da categoria “visao de mundo da comunidade”. Neste sentido, é possivel
afirmar que os educadores estao ignorando a realidade dos educandos, suas necessidades, seus
saberes, suas limitacdes, enfim os problemas sociais e existenciais do qual fazem parte. Desta
forma, ao invés de contribuir com a superacdo de problemas e transformacdo das situacdes de
opressao os educadores estdao reproduzindo uma educacdo bancéria na qual o educando nao é
sujeito, mas sim um simples depdsito de conhecimentos.

A respeito desta educagdo Freire (1987) diz: “Na concepcao bancéria que estamos criticando,
para qual a educagdo é o ato de depositar conhecimentos (...) ndo se verifica nem pode
verificar-se superacdo. Pelo contrério, refletindo a sociedade opressora, sendo dimensao da
“cultura do siléncio”, a “educagdo bancéria” mantém e estimula contradi¢do”.

Todos os educadores seguem as exigé€ncias institucionais no que diz respeito a seguir o
planejamento e selecionar o conteido de acordo com as orientacdes do PCNs e com o que a
institui¢do julga mais importante, limitando-se a reproduzir conteidos pré-estabelecidos que
nada tem a ver com o contexto da comunidade escolar . Neste contexto, ndo ha uma reflexdo a
respeito das implicacdes destes conhecimentos para a vida dos educandos nem das intencdes
politicas implicitas nestes curriculos. As politicas publicas curriculares, historicamente,
estiveram e estdo, embora mascaradas por discursos progressistas, sob uma vertente
conservadora, submetidas aos valores do modelo sécio-econdmico capitalista (MOREIRA,
2000). E é exatamente por isso que uma andlise critica do curriculo no campo educacional é
importante.

Os educandos se mostram pouco interessados durante as aulas. Essa falta de motivacido pode
estar relacionada a falta de significado dos contetidos para esses educandos, uma vez que eles
ndo partem de sua realidade, dos problemas sociais de sua comunidade.

Para se superar o bancarismo evidente nas escolas e buscar uma educac¢ido em Ciéncias com
mais qualidade social € preciso que haja uma re-orientaciao curricular da qual, educadores,
educandos e comunidade sejam participantes. Além disso, é necessario que os educadores
tenham mais criticidade ao selecionar os conteudos, e ndo se contenham em apensa reproduzir
o que € estabelecido pelas instituicdes onde trabalham.

E preciso entdo que sejam implementados processos de formagdo permanente de professores
onde suas prdticas e concepg¢des sejam reflexivas e criticas, para que assim tomem
consciéncia das implicagdes de suas agdes.

Um educador que ndo tenha clareza de qual perspectiva educacional contempla, que nao leve
em conta os objetivos educacionais que se pretende alcangar através de sua prdtica no
momento de escolha dos conteidos, que ndo questione o contetido que a instituicdo lhe
propde, e que ndo tenha um olhar critico durante este processo estd alienado, contribuindo
com a manutencdo deste curriculo tradicionalmente conservador e garantindo assim a
reproducdo da estrutura social existente, onde hd uma classe dominante favorecida pelo poder
e outra classe desfavorecida e oprimida.

A partir dos resultados e conclusdes apresentados pela presente pesquisa percebeu-se a
necessidade de pesquisas na drea curricular que pretendam superar essa dicotomia entre o que
os documentos escolares propdem e o que realmente se efetiva nas praticas dos educadores,



que proponham maneiras de esclarecer alguns dos conceitos e jargdes utilizados por muitos
educadores, como por exemplo, o conceito de habilidades e competéncias, tdo freqiiente e ao
mesmo tempo tdo esvaziado de significado pelos educadores, ou mesmo o conceito da visdo
de mundo dos educandos, que para muitos educadores se resume apenas em ouvir o que o
aluno sabe a respeito de qualquer assunto.
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