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Resumo

Por acreditar na relevancia educacional e sociakaleediscutir a inclusdo de alunos
portadores de deficiéncia na rede regular de ensipeesente estudo pretende caracterizar os
avancos e limites da educacédo especial. Para lmsmma argumentar de forma critica,
embasada nos pressupostos éticos da filosofiatdoangentino Enrique Dussel, que oferecer
uma educacéo inclusiva meramente assistencialist& o ideal, justo e ético. Adota ainda as
propostas politico-pedagdgicas do autor e edudddolo Freire como referencial. Visto que
se, e somente se, a educacdo que a escola oferesmeiilmente comprometida, bem como
se 0 educador for comprometido com essa educacggoe éeste podera possibilitar que o
aluno portador de deficiéncia descubra que ele podieve ser sujeito pleno do processo de
ensino-aprendizagem em Ciéncias Naturais.

Palavras chaves: Educac&o inclusiva, Etica, Pedagogia freiriana.

Abstract

Believing in the importance of educational and ab@-discuss the inclusion of students with
disabilities in the regular school system, thisdgtadopts the political and pedagogical



proposals of the author and educator Paulo Freir@a aeference and to characterize the
strengths and weaknesses of special educationngeédi argue critically, based on the

assumptions of ethical philosophy of Argentine autBnrique Dussel, to offer an inclusive

education merely welfare is not ideal, fair andcgth Since if and only if, the education that

the school offers is socially committed, and whettliee educator is committed to this

education, is that this will enable the studentwaitdisability discovers that he can and should
be subject to the full teaching-learning procesh@natural sciences.

Keywords: Inclusive education, Ethics, Freire pedagogy.

Introducéo

A ocorréncia de uma exclusdo social esta implicgatermo fnclusad, e, portanto, uma
educacaoinclusiva- cunhada a partir dBeclaracdo de SalamanqNESCO, 1994} ja
indica em si que alguém sofreu algum tipo de edcduso ambiente educacional. Assim,
educacao para todopoderia substituir ou até mesmo eliminar essaveqgada diferenca
criada para a educacgdo destinada as crian¢as @glesesgvolveram de outro modo que ndo o
julgado como “normal”. Segundo Ferreira (2009, ®) @ inclusdo ganhou reforcos com a
LDB (Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Natjaha 1996 e com a Convencao da
Guatemala, de 2001. Sendo assim, manter criangasatgum tipo de deficiéncia fora do
ensino regular é considerado excluséo, e crime&l&vante salientar que isso n&o significa
gue a mesma educacao deva ser destinada a todhsos, visto que a crianca vai aprender
se as estratégias profissionais corresponderemagsrecessidades — seja ela deficiente ou
nao — mas sim aquela educacéo a que todos térntodimno cidadao, pois um ensino para
todos com uma abordagem superficial pode culminar @ma educacdo inclusiva
simploriamente assistencialista.

Além disso, talvez umaducacdo para todogclua também uma preparacdo dos demais
alunos presentes na sala de aula, para que adoahd® seja exclusivamente encarada como
uma obrigacdo do professor e da escola como iigSiitudemocratica, mas que seja
naturalmente vista como simplesmente mais umaaelagcial entre tantas outras que serao
estabelecidas entre os alunos.

Diante de meu historico escolar de convivéncia etunos portadores de deficiéncia e por
acreditar na relevancia educacional e social dee3ealiscutir a inclusdo de alunos portadores
de deficiéncia na rede regular de ensino, venhmaauessa tematica dessa vez a luz da
pedagogia com “propdsitos sociais e politicos” dal® Freire. Segundo o autogo é e nem
nunca foi possivel a existéncia de uma praticaadizcdistante, fria, indiferente com relagéo
a propdsitos sociais e politicos (FREIRE, 1888dDUSSEL, 2000, p.434 - 443).

No presente trabalho pretende-se caracterizar ascas e limites da educacdo especial
inclusiva, mais especificamente no ensino de Ca@nblaturais, tomando como referéncia
argumentativa a proposta ético-critica de Enriqussel que pode fundamentar a superacéo
de uma educacdo inclusiva meramente assistengjadist busca da ética e da justica social.
Visto que é direito do deficiente ndo apenas estdriculado na rede regular de ensino como
um favor que gentilmente a escola oferece, masssinsujeito pleno em direitos e de seu
processo de ensino-aprendizagem e de sua humanmiZagende-se, portanto, contribuir
com a compreensdo tedrica da tematica da inclastim de indicar um possivel auxilio na



superacao das dificuldades praticas observadastia gizs fundamentos teodrico-praticos de
uma educacao aqui denominada inclusiva critica.

Alguns autores afirmam que “varias pesquisas imdicgue a presenca do aluno com
deficiéncia em uma classe regular contribui positiente ao desenvolvimento de valores de
carater colaborativo, de respeito as diferencgadbs a construcdo de uma sociedade menos
excludente” (CARVALHO; MONTE, 1995pudCAMARGO; NARDI, 2008).

De fato, a presenca de um aluno portador de dediciépode trazer todos esses beneficios,
mas essa nao deve ser a justificativa para taépgas O ingresso de um aluno deficiente no
ensino regular ndo deve ser feito porque € bomedara para os outros, mas sim porque é um
direito dele e um dever do Estado e da Instituiggimesse sentido que os programas de
inclusdo tém sido meramente assistencialistas resgmndem a muito pouco perto do que
deve ser feito.

Ja a adequacao do ambiente educacional a esses a@rtamente configura o primeiro passo
para a uma educacédo efetivamente inclusiva, mas a&déquacao deveria ser feita
independente da presenca dos mesmos, pois se gsd@@uegarantido por lei e dever da
instituicdo de ensino, entdo ndo se deve espermuualuno deficiente se matricule para
iniciar as adequacoes.

Entre outras modificagdes, adequar o ambiente asoullui habilitar o professor, inclusive
dos anos finais do ensino fundamental, pois a Gaua novas criancas portadoras de
deficiéncia se matriculam nas escolas sem os paies estarem preparados anteriormente
com uma metodologia adequada. De acordo com Gludgeleira (2002) o despreparo dos
professores € sem duvida uma das principais basrgue impedem a educacédo efetiva de
alunos deficientes, apesar da importancia dessectasger reconhecido pelo artigo 59 da
LDB:

“Os sistemas de ensino assegurardo aos educandosneoessidades
especiais:”

“lll - professores com especializacdo adequada ieal médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professtweensino regular
capacitados para a integracdo desses educanddssses comuns”

Estariam os professores de ciéncias naturais @epsupara tal situacdo de aprendizagem?
No contexto de uma educacao inclusiva o professeciga de preparo para lidar com as
diferencas, com a singularidade e a diversidadéodas as criancas, partindo sempre das
necessidades que cada uma apresenta e ndo com detorde pensamento comum a todas
elas (Glat e Nogueira, 2002).

Segundo Freire (1996), ensinar exige compreender “queducacdo é uma forma de
intervencdo no mundo” e ndo uma mera transfer@wecsaberes:

[“Nao posso ser professor se ndo percebo quepdr..pdo poder ser neutra,
minha prética exige de mim uma definicdo. Uma tcandel postura. (...) Sou
professor a favor da luta constante contra qualéprena de discriminacao.
(...) Téo importante quanto o ensino dos contelglosmeu testemunho ético
ao ensina-los.” (FREIRE, 1996, p. 37)]



Nesse sentido, a educacado requer ética por padeata educa e ndo um falso moralismo.
Educar um deficiente visual partindo do conteiddodde um livro didatico de ciéncias
naturais pode até ser considerado moralmente cpmeis ndo é ético.

Dussel, filésofo critico do pensamento eurocéntritao“coisificacdo” dos ndo europeus pela
colonizacéo, defende a instituicdo de uma novanorde que seja possivel a inclusdo do
pobre, do assalariado submisso ao sistema cagatatia mulher submissa a sociedade
machista, visando uma ruptura com o modelo conbg@drocéntrico) e a criacdo de uma
nova realidade. Para o aperfeicoamento dessa aydbwssel dirige seu discurso para o
terreno da ética em favor dos excluidos, num setiti@rtador, sempre fazendo referéncia a
reconhecer o “outro” como pessoa e ndo como fu(@éozalez, 2007).

Nessa perspectiva, ser ético é basear-se na didage, na relacdo horizontal com o

educando e ndo imposta verticalmente e, principai@artir da visdo de mundo do “outro”,

0 excluido. Segundo Dussel (2000), baseado emel-fegm consciéncia ético-critica ndo ha
educacédo auténtica” e € através dela que os ecagpondadores de deficiéncia podem deixar
de ser “transformados em membros disciplinadosmsistema que oprime”.

A exclusao dos deficientes é apenas mais um tippxdesao estampada na sociedade, pois o
pobre, a mulher, o ancido, o negro também séao iekdusocialmente em uma ou outra
determinada situacdo. Nesse sentido, Glat e Nag(2002) corroboram:

[“Vale ressaltar que a noc¢ao dscola inclusiva (...m nosso pais toma uma
dimenséo que vai além d@sercdo dos portadores de deficiéncias, pois eEsESa0
0s Unicos excluidos do processo educacional. Ecfatstatado que o nosso sistema
regular de ensino, programado para atender aqueleo dideal’, com bom
desenvolvimento psicolingiistico, motivado, sem bpgmas intrinsecos de
aprendizagem, e oriundo de um ambiente socio-famitjue Ihe proporciona
estimulacdo adequada, tem se mostrado incapazlaedom o numero cada vez
maior de alunos que, devido a problemas sociaibureis, psicolégicos e/ou de
aprendizagem, fracassam na escola.” (GLAT; NOGUEIR®2, p. 02)]

Glat e Nogueira (2002) salientam ainda que a eguddtica criada como veiculo de incluséao
e ascensdao social, a partir dos ideais da Revokigiwesa, se tornou no Brasil um espaco de
exclusdo ndo so dos deficientes, mas de todosemqgeé ndo se enquadram dentro do padréo
imaginario do aluno "normal” (GLAT, 20GpudGLAT; NOGUEIRA, 2002). Nesse sentido,
0S pressupostos éticos da filosofia de Enrique &ubsm como a educacdo como pratica da
liberdade de Freire, poderiam fundamentar a codmedeeducacao ético-critica para todos
aqui defendida, visto que ambos os autores saoriamges referéncias quando se fala em
movimentos de libertagcdo em prol dos oprimidosra pae deixem de ser oprimidos.

Segundo Pansarelli (2002) [a filosofia da libertad@& Dussel] “trata-se de uma filosofia tdo
filosofia quanto a classica, mas com a caractesisté ser prépria dos povos oprimidos e nao
de sua opressora.” A filosofia classica que emioapansamento e modo de vida ocidental
objetiva - torna objeto - 0s sujeitos, ou seja,nagereconhece o assalariado como parte
funcional de um sistema (capitalista). A FilosafaLibertacdo se posiciona contra a agressao
de tornar os cidadaos objetos de uma elite opresge visa manter a sociedade de classes e
para isso amordaca a minoria oprimida.

Segundo Cerqueira (2008) “o microambiente escalpelba a organizacao social e pode ser
tdo excludente quanto antidemocratico”. Assim, lasbBiia Classica além de embasar o



pensamento da cultura ocidental, permeia tambérgamizacao escolar, a qual ndo nega que
os alunos portadores de deficiéncia necessitammdanaparo e acompanhamento especifico,
mas utiliza tal argumento para na pratica exclsj{mis os rejeitam como sujeitos detentores
de seu proprio destino. Dessa maneira, resporiaiséi o deficiente pela deficiéncia e por

sua exclusdo social. Portanto, a escola, como geialoutra instituicdo, ndo esta isenta de

reproduzir a injustica e a opressao social. Nesatexto, uma relagcdo pode ser estabelecida
entre a Filosofia da Libertacdo de Dussel e a s§&ducritica dos educandos portadores de
deficiéncia.

Ainda de acordo com Gonzalez (2007), no pensandugseliano a autenticidade cultural
Latino-Americana, negada historicamente, constitm cenario de opressdo, fruto da
“ocidentalizacéo”, da imposicédo de uma culturaiallfeuropéia) como sendo a ide@s que
nao se enquadram nesse modelo ideal de vida, dgarpento, de opinido, de fala, de
vestimenta, de conhecimento e de poder tornam-sejimabizados por uma minoria
opressora. Os portadores de deficiéncia fazem gas®a minoria oprimida, vexada, retraida,
que, embora legalmente tenha direito a voz, nacpréocial ndo ha quem os ouca.

Em suas obras, mais do que falar e tratar da &itkawte latino-americana e da originalidade
de sua filosofia, Dussel busca distinguir quais @sigosi¢cdes que se gerenciam atualmente
frente ao problema do “outro”. Ou seja, preocugacam o “outro” de forma a minimizar ou
extinguir o individualismo que rege a sociedadal@aial. Fazer com que o oprimido se
reconheca como um ser digno de olhares, de coafiate voz. Poderiam as praticas
pedagogicas do ensino de Ciéncias Naturais coirgiinypara a conquista desses direitos?

O pobre pode, e deve, exigir uma distribuicdo itgugh de renda, de terras, de moradia, de
alimentacdo, de educacédo. O cadeirante pode, e drigr acesso; 0 cego pode, e deve,
exigir educacao, exigir que o mundo lhe seja aptade a partir de sua realidade e ndo da
realidade do outro, o surdo pode, e deve, exignofegsores bilingies que saibam se
comunicar por linguagem de sinais. Para Dussel,dgmifica ser ético e libertador, ou seja,
plantar no *“outro” a necessidade de ndo esconder auienticidade, incentivar a
conscientizagcdo e ndo apenas a consciéncia, gaip@snanece em um plano superficial, de
mero reconhecimento da existéncia de direitos,asgana por conquista-los.

Desse modo, se, e somente se, a educacéo quela ascece for comprometida (de fato)
politica e socialmente com a inclusdo do portagodeficiéncia, bem como se o educador for
comprometido com essa educacao, é que se possiiid aluno excluido que descubra sua
posicdo de vitima perante um sistema opressor,‘@@gsalise teorica das causas da opressao
do oprimido € o meio pelo qual este toma conscéma realidade que produz a sua
opressao”, atingindo assintansciéncia ético-criticéDussel, 2000).

No plano da pratica pedagdgica freireana, s6 eksanedo e essa postura critica do educador,
politica e socialmente responsavel, possibilitasdeducando tornar-se alguém dotado de
maior criticidade e protagonismo, capaz de intéapra realidade concreta, agora longe da
ingenuidade alienadora.

Tendo como referéncia tedrica, a relacéo estalbeleritre a ética de Dussel e a pedagogia de
Freire (SILVA, 2004), partiu-se para a observac@maéise da educacéo inclusiva oferecida
em uma unidade da rede publica de ersim municipio de Sorocaba/SP no sentido de

!Assumiu-se o compromisso do anonimato da instituitgiensino e professores envolvidos na pesquisa.



caracteriza-la como assistencialista ou criticaia Ranto, o presente trabalho pretende
desenvolver a seguinte questdo investigativa: eenmyedida a organizagcdo de praticas no
ensino de Ciéncias Naturais fundamentadas nosupest®s pedagodgicos freirianos e nos
principios ético-criticos de Dussel podem contribpara a superacdo das dificuldades
observadas na pratica inclusiva assistencialista?

Muenchen e Auler (2007) ao analisarem a Educacadogens e Adultos, enfatizam a

necessidade de adotarmos o referencial freiriama paa educacdo na perspectiva critica
para o ensino de Ciéncias Naturais. Os autoresitdisccomo a Pedagogia de Paulo Freire
pode contribuir para uma educacdo com enfoque e® qie adote como referéncia os
conceitos de didlogo, contextualizacdo e transfodimada realidade, bem como os
pressupostos éticos e humanizadores, também funt@m@ara a implementacdo de uma
pratica educacional inclusiva e critica.

De acordo com Gomes (2010) “se ndo couber a escelspaco para a formacdo de uma
leitura critica de mundo, que possa desvelar astrodes histéricas desumanizadoras e
almejar coletivamente o anuncio e a luta por igu@éd ética e justica social a todos, a que
espaco cabera?”

Na busca dessas respostas, partiu-se do referetedeato citado anteriormente para
identificar trés categorias de andlise utilizadem@ parametros para investigar os dados
empiricos. A compreensao que se teve de cada catego apresentadas a seguir.

i. Concepcado educativa ético-criticpara que uma educacédo inclusiva seja pautada em
pressupostos éticos, é fundamental que o processtldsdo ndo se fundamente no
eurocentrismo, mas na capacidade de assumir adddatdo “outro” em funcdo do
seu contexto sécio-econdémico e cultural especificos

ii. O educando portador de deficiéncia como sujeito plmcesso de ensino-
aprendizegempara se garantir o carater ético e critico de achwacao efetivamente
inclusiva, é imprescindivel que o educador consideraluno capaz de construir
conhecimento atraves de relacdes epistemologicakugais proprias, buscando negar
a viséo piedosa e de incapacidade cognitiva vigente

iii. Compromisso com a superacdo das situacfes de desapao: a0 negar voz ao
aluno — seja ele deficiente ou ndo — automaticaeneatreproduz um modelo de
opressao historicamente construido em nossa cultidantal, assim, € indispensavel
que o educador e a gestao escolar se comprometamrna educacao inclusiva ética,
critica e libertadora, que possa desvelar as atigfies historicas desumanizadoras
presentes na sociedade.

Diante de tais categorias, e do cenario supracitemtoa-se relevante tanto socialmente
quanto no campo educacional, a analise da posgitidi de praticas curriculares para o
Ensino de Ciéncias, pautadas nos principios pedagggara a educacgdo inclusiva critica,
baseado na ética de Dussel e na pedagogia de. Freire

Sendo assim, esse trabalho teve por objetivos:trainsim acervo bibliografico mais
abrangente sobre educacéo inclusiva e suas passélacdes com o Ensino de Ciéncias;
discutir as proposi¢cOes defendidas atualmente parducacao inclusiva analisando-as sob
referencial freiriano e a luz dos principios étiates Dussel; analisar documentos (Projeto
Politico Pedagogico, curriculo para o ensino da ate Ciéncias e livros didaticos, e
Regimento Escolar) a fim de caracterizar se haégeétas a educacao de alunos portadores de



deficiéncia, buscando confrontar tais referénc@®s © proposto pela literatura; realizar um
diagnostico da adequacéo do espaco fisico da esa®acomo se déo as praticas no Ensino
de Ciéncias destinadas aos alunos portadores w#edefa; identificar fatores geradores de
exclusdo, de barreiras a participacdo do alunocidafe e observar como tais fatores
interferem na construcdo do conhecimento nas ai#as<Ciéncias; delimitar parametros
pedagodgicos para a organizagdo de praticas camsuinclusivas e significativas no Ensino
de Ciéncias e que superem aquelas estritamensteassalistas.

Metodologia

O objeto de estudo do presente trabalho foi umdaaiei de ensino regular da rede publica de
ensino do municipio de Sorocaba/SP que atendermsalportadores de deficiéncia. Para
tanto, inicialmente realizou-se um levantamentdaf#os quantitativos a fim de caracterizar o
contexto da escola, 0 numero e o0s tipos de deficiresentes e, para tanto se entrevistou a
Coordenadora Pedagdgica.

Apés caracterizar 0 contexto da escola via coletadados quantitativos e oriundos das
respostas e declaracdes de pessoas capazes deerfamfermacfes Uteis ao objetivo da
pesquisa, foram realizadas entrevistas semi-esddds a fim de se obter, de forma
qualitativa, a percepcdo que cada ator social p@ssespeito da problematica abordada,
buscando ndo se limitar apenas a dados quantgatjue de acordo com Chizzoti (1995),
“acabam distanciando o pesquisador do verdadejeicbe investigacado e se torna ineficaz
para compreender as a¢fes praticas dos sujeitos.”

Ainda segundo o autor, a perspectiva qualitativaindestigacdo, via entrevistas semi-
estruturadas, permite a identificacdo de contradigiresentes nas falas dos sujeitos que,
possuem um conhecimento tacito, muitas vezes teestrpratica de senso comum, que se
limita a uma concep¢cao de vida orientada apenasapoes individuais. Tais falas que
apresentam contradicbes poderdo ser analisadasae ea reflexdo acerca de como o

problema é encarado na realidade em questdo. ltalaronhecimento a reflexdo e a
criticidade € uma exigéncia ética que se impdeeaquasador.

As entrevistas semi-estruturadas seguiram um ootleirquestdes norteadoras pré-elaboradas.
Assim o entrevistado pode ter liberdade para egpresua opinido em uma conversa aberta
ao mesmo tempo em que o entrevistador direcionacleta de informacdes pertinentes a
problematica em questao.

Algumas questdes norteadoras que fizeram parteotlira de entrevistas foranilos
documentos oficiais da escola € possivel encortrformacfes a respeito da educacéo
inclusiva oferecida? Quais adaptacfes a estrutisecd da escola oferece aos alunos com
deficiéncia? Qual a sua opinido a respeito da eddcainclusiva existente na escola que
vocé representa? Quando um dos alunos com necdssi@speciais apresentam algum tipo
de dificuldade de aprendizagem, que procedimensaagogicos sdo adotados? Com que
frequéncia os alunos visitam a biblioteca? O acetedivros escritos em Braille presente na
biblioteca é utilizado para auxiliar no processo eesino-aprendizagem do aluno portador
de deficiéncia visual? H& incentivo a leitura poarfe dos professores? Vocé&, como
professora, considera o aluno portador de defici@noatriculado nesta escola como um
aluno incluido? Como é a atenc¢éao e participacacdeduno em suas aulas?

Além da leitura de documentos escolares como @fréjolitico Pedagdgico e o Regimento
Escolar, gentiimente cedidos pela gestdo, para teangdo da analise preliminar dos
resultados, foram entrevistadas trés profissiodaisescola em questdo, sendo uma delas



representante do corpo gestor, uma docente docedsiquimica e a funcionaria responsavel
pela biblioteca.

Resultados parciais

Por se tratar de uma Iniciacdo Cientifica em andémeo trabalho aqui documentado

apresenta apenas dados parcialmente analisadsgltades obtidos até o presente momento.
A maior parte das entrevistas com docentes e aleneslvidos com o0 ensino de ciéncias

naturais esta prevista para o segundo semestmeodibes2011.

Os resultados foram analisados a partir da corégirde categorias indispensaveis a educacao
inclusiva ético-critica aqui defendida. Tais catép utilizadas como parametro foram:
Concepcao ético-criticaConsiderar o educando portador de deficiéncia cosugeito do
processo de ensino-aprendizeger@ompromisso com superacdo das situagbes de
desumanizacdo em que o deficiente estd submedddefinicdo de cada categoria foi
supracitada, sendo aqui registrada a andlise dlus gearciais de acordo com cada uma delas.

A analise documental realizada na escola reprdsentdo municipio escolhida para a

realizacdo do estudo, revelou que apesar da igémioferecer a modalidade de educacéo
inclusiva, ndo ha registros oficiais que expliciteim metas, objetivos gerais da referida
educacdo ou ainda um curriculo especifico. O RegimmEscolar cita qual a intencdo da

escola para com os alunos matriculados no ensindafoental e médio, mas nao abre
nenhuma observacédo a respeito de como essas ieseogdbjetivos serdo atingidos com 0s
alunos portadores de necessidades especiais, amreer observado no excerto:

“Il) Fins, objetivos e cursos do estabelecimento:”

“(...) tem por finalidade o pleno exercicio do ealdo, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua quegéo
para o trabalho.”

Partindo do pressuposto de que se defende no pressindo que a educacao deve ser para
todos, mas ndo a mesma para todos, visto que acari@ai aprender se as estratégias
profissionais corresponderem as suas necessidadefa-ela deficiente ou ndo - pode-se
concluir que a auséncia de documentos oficiaisdipieguem com a comunidade escolar a
forma com que a educacdo inclusiva sera oferecidmads seus objetivos, pode gerar
consequéncias na efetividade dessa educacao, unguees pessoas envolvidas no processo
de inclusédo ficam sem orientacdes especificasnéarda inclusdo algo pontual, sem aporte
tedrico-metodoldgico, perdendo assim seu carateregsual e interativo entre a comunidade
escolar, gestdo, docentes e alunos. Esse aspextmelatal da educacdo inclusiva é trazido
pelo art. 59 da LDB de 1996 que orienta:

“Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aaaedas
com necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos edumste
organizacgao especificos, para atender as suassitames.”

Acerca disso, a coordenadora da escola revelounemeantrevista semi-estruturada, que os
documentos da escola ndo mencionam a educacasiuachferecida, poisela ndo é oficial
por enquantty visto que ndo ha recursos especificos destinadssalunos portadores de
deficiéncia, mas apesar dessa defasagem, de acomdca entrevistada,a“escola como
instituicdo publica ndo pode negar a matricula @ssslunos A coordenadora informou



ainda que uma sala de recursos destinada aos eédscaom necessidades especiais sera
oferecida, mas as obras estdo em atraso.

Quando solicitada sua opinido a respeito da edodacéusiva oferecida pela instituicido que
representa, ela disseA ‘rede municipal de ensino ainda esta engatinhamalgrocesso de
inclusdo. Nos oferecemos, mas temos consciéncipuel@ao € o melhdrE com relagéo a
possiveis dificuldades de aprendizagem que os slespeciais possam vir a apresentar, a
coordenadora informou que o procedimento adotad® ganar tais dificuldades depende do
caso de cada alunoSé ele nio aprende porque € preguicoso, nio tenmpsedazer. E
preciso avaliar cada situacaob

O fato de ndo haver nenhum referencial tedrico duddgico a respeito da educacao inclusiva
oferecida pela escola e diante do posicionamentaatadenadora com relacdo a esta
educacéo e aos alunos portadores de deficiénda;g®perceber que as categorias de analise
“Concepcao ético-criticae “Considerar o educando portador de deficiéncia cameito do
processo de ensino-aprendizedend@o sao contempladas, visto que a represendangestao
considera dificuldade de aprendizagem como powsmosicdo ou indoléncia do aluno.

No campo mais especifico do ensino das Ciénciaar&lat além do curriculo ndo fazer
qualquer mencado a praticas pedagodgicas que aboadgoestdo da inclusdo, segundo a
professora de quimica, o aluno portador de defit@érvisual matriculado na escola
acompanha o que ela ensina, mas ele sempre saliajtada de um colega durante as aulas,
além de preferir ter em sala de aula a maquinatlegrafia Braille que a escola possui para
datilografar enquanto a professora explica a neténas ela disse ndo permitir devido ao
barulho do instrumento. A professora ignora, padaa realidade e o pedido do aluno
portador de deficiéncia visual, pedido este quesigebnente iria leva-lo a um melhor
acompanhamento e participacdo durante a aula, sepaitanto um posicionamento
inadequado frente ao critério dédncepcao ético-critica

A realizacdo de uma entrevista semi-estruturadaa@mcionaria responsavel pela biblioteca
mostrou que a escola ndo organiza programas detivice leitura e a baixa assiduidade dos
alunos a esse espacgo revela talvez, ao menos nerdaenlescolar, a falta de interesse e a
auséncia do habito da leitura.

A funcionaria relatou que os poucos alunos queasntra biblioteca tem apenas a intencao de
conversar com ela e ndo pegar livros. Somente wslda educacédo infantil freqientam
regularmente a biblioteca porque possuem dias marse estabelecidos para essa atividade.
Ja os alunos do ensino fundamental e médio ndanergrndo se interessam pelos livros ou
revistas ali disponibilizadas. Os professores mdicitam que 0s alunos se encaminhem até a
biblioteca para realizar pesquisas e também n&graram aulas que contemplem o uso do
seu acervo. Pode-se inferir, portanto, que ha ufitaldade em integrar a biblioteca as aulas,
sendo ela um mero espaco fisico que compde auigétit O transcrito de uma fala revela a
insatisfacdo da funcionaria com o cenario suprdgitiE triste ver que os alunos néo entram
aqui, porque a biblioteca € um lugar tdo bom, n&b EBu estou tentando organizar tudo,
coloquei até revistas para as meninas, e ndao adraneles nao se interessam. Alguns estéo
com livros ha meses e ndo devolvem, mas a diref@oaleixa cobrar a multa.”

A biblioteca possui um pequeno acervo de livrogitescna grafia Braille, especifica para
portadores de deficiéncia visual, sendo alguns wmsas que compdem este acervo:
classificacéo periodica dos elementos, livros tidiura infantil, botanica para a educacéo
infantil, alguns atlas com linguagem didatica e hédm destinados a educacao infantil,
cartilhas informativas em Braille sobre cancer @dea, cancer de colo de utero e aleitamento
materno, além de muitos exemplares de Cartas des [Rraille do Instituto Nacional de



Jovens Cegos. Apesar da existéncia deste pequemeoa@ funcionaria revelou que os
professores nao utilizam estes livros para auxdsralunos e nao solicitam uma leitura
frequente.

Nota-se, portanto que a biblioteca ndo € exploradmdo seu potencial educacional
completamente ignorado, o que reflete a ausénciaatizgoria Considerar o educando
portador de deficiéncia como sujeito do processoedsino-aprendizegémSe o aluno
portador de deficiéncia fosse de fato consideragkite do processo de ensino-aprendizagem
e reconhecida sua real capacidade de construireconénto através do estabelecimento de
relacdes, o habito da leitura e da realizacdo dgyisa e 0 acesso ao conhecimento cientifico
via literatura deveriam ser incentivados, visto glee acordo com Perucchi (1999), a
biblioteca deve enriquecer e sustentar os programassino.

bY

Esse incentivo & leitura e a utilizagdo do conhenitm cientifico como meio para
compreender e transformar a realidade poderia @eduzido de forma a contemplar a
categoria Compromisso com superacao das situacdes de deszagdaiem que o deficiente
esta submetidp levando o aluno a desvelar as contradicfes rsi® desumanizadoras
presentes na sociedade.

O unico aluno portador de deficiéncia visual obadovna escola freqiienta muito pouco a
biblioteca e 1€, segundo a funcionéria, o mesmi lam todas as vezes: “Cartas de Louis
Braille”, que possuem comaestinatario o Dr. Pignier, Diretor do Instituto #l&vens Cegos

de Paris, do qual Louis foi aluno e professor. 8dguw Instituto Nacional de Jovens Cegos, a
leitura das cartas € um meio para conhecer um pripersonalidade de Louis, seus gostos e
suas preocupacdes, além de seu carater sério,ngoofe voltado para o bem de seus
semelhantes, o que possivelmente pode explicaeresse desse aluno por essas cartas. Essa
atencdo destinada as “Cartas de Louis Braille” gmote do aluno nunca foi investigada e
utilizada como ponto de partida para os planosutie a

De modo geral, os dados coletados até 0 momenteen@oquadram nas categorias de andlise
entendidas e definidas de acordo com pressuposimss ée Dussel, caracterizando a
educacao inclusiva oferecida pela escola em questfio assistencialista, ou seja, a escola
oferece acesso, diz que € inclusdo, mas nao hagiuefetiva.

Conclusbes (consideracdes preliminares)

A partir de um historico pessoal escolar de comgig com alunos portadores de deficiéncia
e de leituras a respeito dessa modalidade eduehatoatravés da analise dos resultados
parciais, foi possivel concluir que geralmente acadéo inclusiva oferecida na instituicao
publicas de ensino investigada € meramente assmlista, expressa um favor que a escola
gentilmente oferece, ndo sendo percebida comotalidei aluno e dever da Instituicdo de
Ensino. Os alunos sao vistos com compaixao e n&o capazes de serem sujeitos plenos do
processo de ensino-aprendizagem, inclusive no @nden quimica, deficiéncia esta ja
mencionada por Rodrigues et al (2011).

Através das entrevistas realizadas até o momende-g& verificar algumas dificuldades

praticas em relagdo a educacédo inclusiva oferguéda escola escolhida como objeto de
estudo, dificuldades que esbarram na direcdo c@t@dos pressupostos éticos aqui
defendidos. Essas andlises levam, até o momemondusdo de que a educagédo inclusiva
nesse caso caracteriza-se como mera assisténtimadasao aluno, ndo vislumbrando uma



real intencionalidade de efetiva aprendizagem dosoa portadores de deficiéncia ali
matriculados. O mesmo pode ser concluido em relagdensino de Ciéncias Naturais
desenvolvido na escola, pois ndo foi observadoumanhdicio de que ele contribua para um
outra perspectiva de inclusao.

Portanto, p6de-se notar qus alunos com deficiéncia apenas estdo presentesscwa,
configurando um caso de acesso e ndo de educad@elfente inclusiva, assumindo assim um
desprezo pela formacao cognitiva, pois ndo ha wgrama de inclusdo no sentido de propostas
pedagodgicas especializadas e adequadas. Além dissahros da gestdo e do corpo docente ndo
se aproximam dos principios éticos dusselianogc@nhecimento do “outro” como pessoa e néo
como parte funcional do sistema, pois em parteragnaas necessidades educacionais dos alunos
especiais que sao vistos como incapazes ou indslent

O fato do aluno portador de deficiéncia visual s@oouvido e suas necessidades, como 0 uso
da maquina de datilografia em Braille em sala da, aadio serem consideradas no processo de
ensino, pode ser identificado como um fator gera@dparreiras a participacdo do aluno com
deficiéncia.

Por acreditar na relevancia de se discutir a edacarlusiva oferecida nas instituicdes de
ensino, o encaminhamento do presente trabalho fugwa concluséo podem vir a contribuir
para a qualificacéo de praticas Baucacao Inclusiva Etico-Criticpara o ensino de Ciéncias
Naturais, baseadas em pressupostos dusselianegearios, que resultem na formacao de
sujeitos emancipados e crentes nos seus direitém Aisso, talvez possa contribuir ainda
com a reflexdo por parte dos professores cooperamdaima educacdo comprometida com a
ética e com o processo de ensino-aprendizagem.
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