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Resumo

Na busca por um posicionamento ético perante and@éo trabalho aqui documentado
tentou romper com a concepcéao de educacdao tradidistioricamente construida e marcada
por uma reproducdo social ideoldgica, através dapgsta de préticas educacionais
socialmente significativas em uma unidade de ersstadual. O presente artigo, referenciado
nas propostas politico-pedagdégicas do autor e ddu€aulo Freire, apresentara um andncio
da possibilidade de curriculo pautado na transfofimada realidade em direcdo a maior
igualdade e justica social, a partir de uma exper@de construcdo e pratica curricular
fundamentada niavestigacédo tematicaia tema geradoproposta por Freire (1987) e reale
tematica freireana propostaor Silva (2004).

Palavr as chaves. Curriculo, Tema gerador e Pedagogia freiriana

Abstract

In search of an ethical stance towards teachirgwibrk documented here has tried to break
with the traditional conception of education higtally constructed and marked by an
ideological social reproduction, through the praggbseducational practices in a socially
meaningful unit of state education. This articleferenced in the political and pedagogical
proposals of the author and educator Paulo Frewk, present a proclamation of the
curriculum founded on the possibility of transfotioa of reality toward greater equality and



social justice, from a practical experience of dnd) and curriculum based on research theme
by theme generator proposed by Freire (1987) amthadtic networks proposed by Silva
Freire (2004).

Keywords. Curriculum, Theme generator, Freire pedagogy.

Introducéao

Sob as justificativas de orientar e tornar maisigfite o trabalho docente e de garantir a todos
os alunos a apreensdo de um contetdo “minimo comasndistemas apostilados, que eram
comuns somente em redes privadas, vém se tornesgleehtes também em redes municipais
e estaduais de educacdo (ARELARO; CABRAL, 2010plitando no fortalecimento da
dicotomia entre o curriculo e a atividade teoricétipa de professores no processo de ensino-
aprendizagem — historicamente presente em nossagitubasica e ha tempos um grande
desafio de superacao.

Isso porque converte o curriculo de processo auprpatujas implicacdes ha tempos sdo
denunciadas e analisadas por teéricos criticosress domo SILVA (1990), MOREIRA e
SILVA (1995) e SILVA (2004). Por curriculo-produtentende-se um conjunto acabado e
rigido de contetudos e métodos que tem por finadidadar professores e professoras em suas
atividades em sala de aula durante determinadoduede tempo (SILVA, 1990).

Como consequéncia, ocorre a depreciacao da profiss&Ente, uma vez que da condicao de
sujeitos de sua propria pratica professores savecihos a meros executores de manuais,
receptores e reprodutores das ideias de outroddeakzadores de tais sistemas apostilados).
Convertidos a objetos, esses educadores (na mdmsiaasos ingenuamente) convertem, por
sua vez, os educandos em objetos de sua acaodaliersienante, na medida em que esta se
fundamenta na transmissao de conteludos cientfiee@sao justificados em si mesmos.

Um curriculo fabricado por técnicos e ou espedadipara ser aplicado em larga-escala,
inevitavelmente, é um curriculo descontextualizgma impossibilidade de corresponder a
tantos contextos historicos concretos e diversosfodma que nado seja simplificada e
generalizada. O que, numa concepc¢ao critica egssigta de educacao, resulta num processo
de ensino-aprendizagem pouco significativo taredwecandos quanto a educadores.

Outra consequéncia estd na viabilidade deste olofroduto atuar como instrumento de
reproducdo cultural e social. Segundo Moreira @aS(lL997) e Silva (1990), no ambito
escolar, o curriculo pode constituir-se como o gyi@a mecanismo de manipulacdo e
alienacdo das massas. Isso através do estabeléximenconhecimentos, competéncias,
comportamentos e valores que, representando uroa viséio de mundo e da legitimacgéo de
seu poder perante as classes subalternas.

Segundo Freire (2002), ensinar exige compreender “‘Queducacdo é uma forma de
intervencdo no mundo” e ndo uma mera transfer@ecsaberes:

[“Nao posso ser professor se ndo percebo quepdr..pdo poder ser neutra,
minha pratica exige de mim uma definicdo. Uma toandel postura. (...) Sou
professor a favor da luta constante contra qualéprena de discriminacao.
(...) Tao importante quanto o ensino dos contet@asmeu testemunho ético
ao ensina-los.”]



Se nao couber a escola o espaco para a formagéonaléeitura critica de mundo, que possa
desvelar as construcdes histéricas desumanizad@lasejar coletivamente o anuncio e a luta
por igualdade, ética e justica social a todos,eaegpaco cabera?

Nesse sentido, a educacao requer ética por paeete educa e ndo um falso moralismo.
Educar os alunos partindo exclusivamente do cootdado de um livro didatico pode até ser
considerado moralmente correto, mas sera éticopespectiva de um curriculo critico ser
ético € basear-se na dialogicidade, na relacaadridal com o educando e, principalmente,
partir da visdo de mundo do outro. “Sem consciéét@-critica ndo ha educacao auténtica”
e é através dela que os educandos podem deixaerdé&ransformados em membros
disciplinados de um sistema que oprime” (DUSSH)Q20

Assume-se no presente artigo, referenciado nasogtiap politico-pedagogicas do educador
Paulo Freire, a apresentacao da possibilidade dculo ser um processo emancipatorio, a
favor das classes menos favorecidas e da transfaomda realidade em direcdo a maior
igualdade e justica social.

Curriculo que apresentaremos a partir de uma épea de construcdo e pratica curricular
fundamentada niavestigacédo tematicaia tema geradoproposta por Freire (1987) e reale
tematica freireana propostaor Silva (2004).

A experiéncia curricular nasceu e se desenvolveantie 0 Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na Universidadedfaddde S&o Carlos (UFSCaQampus
Sorocaba. O programa € uma iniciativa do Govermltefed que tem por finalidade estreitar a
relacdo entre universidade e a rede publica deagdo¢ provocando o envolvimento de
licenciandos com as questdes da escola publicaleaancia.

O projeto em Sorocaba, envolvendo a LicenciaturaGéémcias Biol6gicas, contou com a
formacdo de parcerias entre a instituicio UFSQegseescolas estaduais da cidade e com a
formagao de trés grupos de trabalho/pesquisa, cstogpor licenciandos e professores. Cada
grupo de trabalho/pesquisa atuou em parceria com esnola da rede publica de ensino
durante os anos de 2009 e 2010.

Dentro da autonomia nos dada e devido a nossa qujéico pedagdgica optamos por um
trabalho que focasse na construgdo de um currieab@ncipatério, ao qual demos
continuidade as nossas atividades na escola, ndici® processo de construcdo e pratica
curricular fundamentada em Freire.

Para o autor € na realidade existencial, conaye@educadores devem buscar o contetdo do
dialogo a ser desencadeado no processo de ensardE@gem.

“Dai que, para esta concepcdo como pratica dadhioer, a sua dialogicidade

comece, ndo quando o educador-educando se encontras educando-educadores
em uma situacdo pedagodgica, mas antes, quand@agupergunta em torno do que
vai dialogar com estes. Esta inquietacdo em tomccahteddo do didlogo é a

inquietacdo em torno do conteldo programatico daagho. (FREIRE, 1987 p. 47-

49, grifo do autor).”

Nessa concepcéo curricular a selecdo dos conte3dotares parte de temas identificados na
realidade existencial na qual os educandos estmidios, dai dizer que se trata de uma
abordagem temaética (DELIZOICOV, 1987) Tanto os tengmanto 0s conhecimentos



cientificos selecionados para tornarem-se conteédoslares precisam ser justificados a
partir da realidade local. Assumem-se como critdp@ara essa sele¢cdo conhecimentos que sao
importantes para compreensao de temas que dizg@mitoea situacdes significativas vividas
pelos educandos em seu meio social, econdbmicoyraule natural — compreendendo
situacOes significativas como aquelas que refletguacdes de injustica, desumanizacao, e
com as quais os educandos ndo possuem compreetisao ¢

Nesse sentido, Dussel (2000) ao abordar a edubas&ado em Freire, percebe a necessidade
de umaeducacao ético-criticapa busca por superar 0 modelo eurocéntrico deagéac no
qual o aluno néo é ser ou sujeito atuante do psoc#s ensino-aprendizagem, mas sim parte
funcional do sistema. Concordando com Dussel eusadbpor um posicionamento ético
perante a docéncia, buscamos romper com esta qdwape educacdo historicamente
construida e marcada por profunda reproducdo saealogica, através da proposta de
pratica educacional aqui documentada.

A pratica curricular construida e vivenciada comedscandos partiu do tema “Lixo como
condicdo humana”. A questdo da convivéncia conxa floi uma demanda dos alunos, bem
como a extensdo do conceito de lixo para a questd®r humano ser assim considerado. A
percepcéo de que certas condicdes de vida saohserted a lixo e o proprio ser humano ser
considerado como tal, aponta para uma auto-de&eagdo da comunidade e para a
desvalorizacdo do homem como ser.

A superacdo dessa visdo requer o resgate da \waozda comunidade, a valorizacdo da

visdo do homem como ser e a compreensao de qumiadices sociais Ndo Sao processos

naturais e infortinios, mas construc¢des historibasjanas e desumanizadoras, passiveis de
transformacao. Nesse sentido, a abordagem tend&iEeeire pode contribuir?

Metodologia

O presente trabalho buscou engendrar o processwelgigacdo do universo tematico para
possibilitar a preparacéo de atividades devidameeionadas com a concretude local, ou
seja, praticas educacionais socialmente signi¥iaatem uma unidade de ensino estadual,
situada na zona norte da cidade de Sorocaba, meisgmente na comunidade Vila Helena,
que atualmente abrange cerca de trinta pequenoeshaomo ja foi mencionado, o processo
metodoldgico adotado foiiavestigacdo tematica via tema geradandamentada em Freire
(1987) em conjunto comrade tematica freiriang@roposta por Silva (2004).

Para garantir a fiel significacdo das situacOegliemtas apreendidas e discutidas com cada
sujeito envolvido na presente pesquisa de formaegte apresente a sua visdo de mundo
optou-se pela abordagem qualitativa. A escolha pélardagem qualitativa baseia-se na

premissa de que o conhecimento ndo se reduz a njomtm de dados isolados, ligados entre

si por teorias explicativas, pois existe uma raag#@amica entre 0 mundo real e o sujeito

(CHIZZOTTI, 1995).

Outro ponto que justifica a escolha desta metodmlogve-se ao fato de se priorizar a
dialogicidade do processo desde sua elaboragaolenmptacdo e avaliacdo, assim,
possibilitando aos sujeitos transcender do peng@&nio ao critico.

Desse modo, a partir de nossa interpretacéo, cdemadores-investigadores do processo de
investigacdo tematica via tema geradproposto por Freire (1987), estipularam-se duas
etapas: o levantamento preliminar da realidadel lcomn a preparagdo do material de



codificacdo/descodificacAdFREIRE, 1987) Nesse primeiro momento a contradicdo foi
interpretada pelos educadores-investigadores,gsbés, nessa perspectiva, sdo considerados
sujeitos ativos junto a comunidade no decorrerrdogsso.

Este trabalho teve como representantes da comunmaeducandos de uma quinta série do
ensino fundamental, com a qual se desenvolveu foaeesso educativo, realizado
quinzenalmente em aulas cedidas pelo professoonsdpel pela disciplina de ciéncias na
escola em que a proposta do PIBID foi desenvolvida.

Levantamento preliminar da realidade local e coisete preparacdo do material de
codificacdo/descodificac&o

. Realizacdo de caminhada pelo bairro onde os edresdo/estigadores registraram
através de fotografias varios momentos cotidianesralicdes basicas de vida que
Ihes pareciam significativos ou contraditorios;

. Consequente andlise das fotografias e a escolha idagens que melhor
representavam as contradicbes sociais locais papaeparacdo do material de
codificacdo/descodificacdd-REIRE, 1987)

. O material construido deodificacdes/descodificacafmi analisado pelos educandos
em sala de aula e a partir das significagbes abfatam selecionadas falas.

Desse modo, a intencdo dos educadores-investigadlmreonstruir o conhecimento a ser
trabalhado com os educandos, respeitando suasicagies acerca da realidade local, suas
visbes de mundo (FREIRE, 1987). Foram preparada8s tratividades de
codificacdo/descodificaca(FREIRE, 1987), cada uma delas com imagens difesepara
garantir a diversidade das falas e possibilitaiagdnterpretacoes.

O Processo de Construgao Curricular

A partir da construcdo das situacOes amlificacdo para a realizacdo doirculo de

investigacdo tematicaleu-se inicio no processo de construgdo curricidaguido pela
reducdo tematicaconstrucdo da rede tematica freiriana (SILVA, 20@4preparacédo de
aulas/atividades participantes.

O momento no qual os educadores-investigadores wwaerdos dialogam sobre as
codificacbes onde os primeiros buscam as falas significatddas segundos e, que estas
trazem em si a expressao de uma contradicdo sosa&l trabalhada é chamado por Freire de
(1987) circulo de investigacdo tematicasendo o primeiro momento doirculo de
investigacao tematica.

No segundo momento, apés a realizacdo escritavidaale pelos educandos, os educadores-
investigadores iniciaram a problematizacdo. Estpeetteve o intuito de aprofundar as
reflexfes realizadas até um maximo contraditéridodma problematizadora, indagando os

! As codificacBes sdo representacdes de situacietermiais, nelas as contradicdes sociais devem ser
apresentadas como se fossem um cédigo a ser decifkadescodificacdo, por sua vez, constitui-samaise
critica das codificacBes. Podem ser utilizadascceodificaces, por exemplo, imagens, letras deicasse
falas significativas (sao ditas significativas @armeente por refletirem uma dada contradicdo socialementos
constitutivos desta) (FREIRE, 1987).



educandos. Durante este momento, o papel dos emtesadvestigadores foi provocar a
participacdo dos educandos, ndo expondo nenhundép@lor ou opinido sobre as situagbes
analisadas.

A partir de todas as falas resultantesctoulo de investigacdo tematicéboram realizadas
analises entre os educadores-investigadores partfichr a fala que mais expressava a visao
dos educandos a respeito da realidade local earaeterizasse uma contradi¢cdo social a ser
superada. Dessa andlise e selecdio resultou afichg@io dotema geradorE importante
evidenciar que o tema é identificado pelo educaudastigador, porém, construido pelos
educandos, respeitando a sua significancia no xtonkecal e sua grande representatividade
em meio aos educandos durante a descodificacdimautocde investigacdo. A partir do tema,
os educadores-investigadores elaboraramcontratema(SILVA, 2004) que representa a
Visao que estes detém sobre o tema identificado.

Com o tema gerador escolhido, os investigadoreandenicio ao processo deducao
tematica(FREIRE, 1987). Este objetivou a andlise critica fddas obtidas e organiza¢do dos
conhecimentos cientificos que contribuissem paparsigdo da situacao limite encontrada na
comunidade, estabelecendo um dialogo entre o combéeto predominante no educador e no
educando.

Pelas seguintes falas obtidas com os educafi@okigar é sujo porque as pessoas
jogam lixo”, “De um lado tem mais gente porca”, “Matem lugar igual a esse, sujo, no
nosso bairro”, “O lixo estd em todo lugar’entre outrasapdés a analise das falas dos
educandos, coletivamente os educadores-investiggddregaram a conclusdo de que a
questdo do lixo deveria ser trabalhada. A falalixo esta em todo lugar,”expressa de
maneira representativa a idéia que os educandudartra respeito da realidade vivenciada.
Os alunos caracterizaram as mas condi¢coes de rasyadentulho e a forma desordenada de
como as casas estavam dispostas (proximas, semitdefio de terreno, sem muros e
construidas em barrancos) como sendo lixo.

A fala representa uma contradi¢do porque em nenldasdotografias havia uma quantidade

significativa de lixo, mas a partir do momento eme @s alunos analisam uma imagem com
més condi¢cdes de moradias ou a forma desordenada a® casas estavam dispostas como
sendo lixo, entdo as pessoas que ali moram tamsbiamaen assim sendo consideradas.

Dessa forma, os educadores-investigadores idemtfic otema gerador:“O Lixo estd em
todo lugar” ou seja, lixo como condicdo humana. E consequamtamchegaram ao
contratema“Lixo como construcdo cultural a partir de umaidaaldade social”.

O contratema nao s6 assume as diferentes posigéiexdes dos educadores em relagcédo as
falas, mas também se estabelece como a meta dapdticativa, que por sua vez, possui 0
tema gerador como ponto de partida. Assim, enquaméona geradorexpressa a visao de
mundo dos educandos acerca daquela realidade sec&iciada e possui um conhecimento
tacito, muitas vezes restrito a pratica de senswon ocontatremaé a visdo de mundo dos
educadores a respeito da mesma realidade, queupovez buscardo construir com 0s
educandos uma visao desvelada, critica e menosuagé

A reducdo tematicgpara a selecdo dos conteldos que norteou o0 poodessonstrucao
programatica se deu pela sistematizacéo propost8ijva (2007) o qual propde uma tabela
que visa orientar os educadores no processo dgiedale topicos e conteudos relacionados ao
tema gerador identificado e, posteriormente, aocetalfio da rede tematica. A tabela é
dividida por cinco colunas: parte-se da fala dogcaddos selecionada pelos educadores-
investigadores, justifica-se esta escolha aind@lmela, segue com a problematizagao da fala
e termina com a selecéo e detalhamento dos corg@adgiveis a serem trabalhados.



A problematizacdo do tema construida na tabelaessppou em criar questionamentos que
indagassem o0s educadores-investigadores a refietgebre a problematica de forma

gradativa, em ambito local, micro e macro da s@dedde forma a selecionar topicos e
contetdos significativos. Durante toda a probleraghio e em suas respectivas divisbes
foram feitos questionamentos que abrangeram adim@snsdes garantindo a reflexdo das
situagOes analisadas pelos educandos e superamel@ a@escricao dos fatos.

Em seguida, os educadores-investigadores escollesagpicos e conteldos que pudessem
contribuir para a superacao da situagéo limite.idamica para esta producdo foi tentar
responder através dos conteudos os questionamesi@iselecidos na problematizacdo do
tema. Por ultimo, foi realizado o detalhamento ddgicos que consiste na descricao
fidedigna dos conteudos e todos o0s tOpicos nedessa@m processo de desmistificacdo do
tema.

A partir da reflexdo realizada maducdo tematicaniciou-se a construcao da rede tematica
que constitui uma representacéo grafica das redamitee o pensar da comunidade-educando-
educador e permite a visualizacdo da tematica emdagalidade (SILVA, 2007). De acordo
com Silva (2007), a rede temética € uma sintesedidasisses, analises e concepc¢les de
mundo, bem como do conhecimento em construcaodied@rocesso de educacgao critica,
explicitando e relacionando as diferentes concepdds sujeitos envolvidos (educandos e
educadores) na construcao da pratica educativa.

A rede tematica (a qual deve ser lida do particplma o geral) foi formulada da seguinte
forma: as falas selecionadas e suas relacbes jantancom otema geradorestao
representados partindo de uma visédo particularcando a visdo dos educandos. Partindo
dessas relacdes, os educadores constroem novasaend realizadas e os pontos basicos da
organizacdo social que julgam importantes, pertésere consistentes para estudar o0s
problemas da realidade local, partindo desta panéceo (ou regional) e macro organizacao
sociocultural e econdémica.

Dando inicio a explicitacdo da visdo dos esducaj@mcontra-se na regido central da rede o
“contratemd, representando segundo Silva (2007), “o contrepamalitico que se opde ao
tema gerador”. Ou seja, se estabelece na rede oopomto de divisdo entre a visdo dos
educandos e dos educadores. Dessa forma, a reéliiceebusca organizar as diferencas entre
as duas leituras a respeito da realidade localtrd popular, do senso comum e que exprime
toda uma vivéncia e a leitura educacional, ciaratié analitica.

A partir dessa estrutura metodologicamente orgdaigapossivel avaliar de uma forma agora
distanciada — ao mesmo tempo que participativa aisqedo o0s objetivos politicos-
pedagogicos a serem alcancados. Para isso, selecim elementos da estrutura social e
cultural que melhor expliquem a problematica local,quais séo classificados simbdlica e
estruturalmente na rede teméatica em aspectosdigitomateriais), aspectos socioculturais e
aspectos da organizacdo so@al ambitos local, regional e macro sacikdl selecdo se da
através da busca por respostas cientificas, eceaémiulturais e sociais que expliquem e
desvelem ou descodifiquem, aula a aula, aquelalasia!.

O estabelecimento de relagbes entre os difereréesertos selecionados, bem como o
detalhamento dos mesmos, permite aos educadorestigadores a identificacdo dos
conteudos ou topicos do conhecimenqiee poderdo ser contemplados a fim de construir
coletivamente uma visao diferenciada e, por quedi renovada, sobre a realidade local.

Na rede tematica (figura 1) construida pelos eduwesdinvestigadores em questéo, pode ser
visualizado o percurso realizado com os educandasnte o processo de ensino-
aprendizagem. Tal percurso encontra-se destacadmerado.



Assim, pode-se concluir que a rede tematica (figyrgerada a partir do estudo da realidade,
além de meio para a elaboracdo das préticas, & agglindo Silva (2007) “uma referéncia
dindmica e dialética com a exclusiva pretensao wélia o processo de construcdo de
programas de formacgdo”, é também o simbolo de urdicp pedagogica que possui a
educacao social como eixo indispensavel para aatgede contradicdes sociais.

E importante evidenciar que construiu-se as pita® acordo com 0 que os educandos
necessitavam a cada aula, e ndo de acordo cone,auraed vez que esta é uma representacao
metodoldgica do caminho a ser seguido com uma dérjgossibilidades a serem abordadas,
mas néo é o caminho em si.

Para os educadores-investigadores essa rede t@mmtts do que um esquema que procura
solucionar os problemas de uma comunidade por oheielementos da estrutura social e

contetdos escolares selecionados a partir destedo tas falas significativas ditas pelos

educandos como ponto de partida, € um processoroh@¢ao docente em uma perspectiva
critica de educacdo. E, por fim, prova concretguieela € possivel.

As praticas desenvolvidas com os alunos, duranéeilas de ciéncias cedidas pelo professor,
foram didatico-pedagogicamente organizadas de aaanch Delizoicov (2008), que propde a
divisdo de trés momentos para cada acdo educptdalematizacao inicial, aprofundamento
tedrico e aplicagdo do conhecimento. Segundo o mesItor, esta pratica se justifica por
garantir a dialogicidade do processo, para issogtapas ndo podem ser vistas como
desconectadas uma das outras.

Como descrito por Delizoicov (2008), a problemat#iza inicial caracteriza o momento de
andlise de uma situacdo do contexto local de signifia indagando os educandos sobre
estas e seus modelos explicativos. No aprofundamedebdrico os conhecimentos
sistematizados s&o contrapostos com a problematzaqicial, objetivando novas
concepcgdes. O conhecimento construido na etapacanégora € relido reinterpretando a
propria realidade e possibilitando a superacads#\vnicial.

Todas as atividades/aulas foram preparadas a pdosr resultados e a analise da
atividade/aula anterior, para assim, garantir @aétnentacdo de novas visoes e percepcoes
dos educandos ao processo.
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Figura 1: Rede tematica elaborada pelos educadores-investiggm a partir da reducdo tematica realizada
durante as atividades

Resultados

O processo formativo vivenciado pelos educadoressilgadores com o0s esducandese
como resultados a identificacao @ona geradoe a construcao e aplicacdo de uma sequéncia
programatica em ciéncias fundamentada na dialagieice problematizacdo propostas por
Paulo Freire.



Como dito anteriormente a principal intencdo ddbdhao era promover atividades que
possibilitassem aos alunos refletirem sobre adadéi do bairro onde a escola esta inserida,
além de proporcionar o entendimento dos reais w®t\womo intencionalidade politica - que
levam a existéncia de problemas como: ausénciaadeamento basico, pavimentacao,
presenca de lixo e esgoto a céu aberto, em coasdteas especificidades locais, algo que
nenhum livro didético atende para, quem sabe, egolprazo possam atuar na modificacédo
dessa realidade social.

A primeira atividade tedrico-pratica com os edu@anteve como ponto de partida uma das
fotografias utilizadas no circulo de investigag@mdtica e a fala “O lixo esta em todo lugar”
(recorrente entre os educandos, na analise dagmsagurante o circulo).

Primeiramente, os alunos, adotando a imagem e &daho referéncias deveriam responder a
pergunta: “O que é lixo?”. Em seguida, os signdas expressados pela turma foram

comparados com outras definicdes (de cunho cienticologica, de dicionario e usual) e

discutidos sob o ponto de vista do consumismo.ténigéo era relativizar o conceito de lixo,

ressaltando os aspectos cultural e social, quelngemge, sdo ignorados nas definicoes
existentes sobre o termo.

Ao final da discusséo, a propria turma construidéa de que“o lixo é tudo que a gente
joga fora e que para nos € lixo, mas que para aoogode ndo ser lixo”.Buscando
aprofundar o conceito de lixo, no ambito de conheaito das ciéncias naturais, trabalhou-se
com os alunos, no momento seguinte, as definiggdéiga organico e inorganico.

Na aula seguinte, voltou-se a discussao sobrghxa o ambito social. Para isso, foi montado
um material que trazia: o poem® ‘Bichdde Manuel Bandeira; um dos significados do
dicionario (Houaiss, 2001), no qual o termo lixodena ser empregado como figura
pejorativa ao se referir a camada desfavorecidaodeedade e; uma imagem onde seres
humanos e porcos procuravam restos de alimentbgsmdJm questionarida respeito desse
material foi entregue aos alunos.

A intencdo era conduzi-los ao reconhecimento desitwacado de injustica social, e provoca-
los um posicionamento quanto ao fato de, em detadas situacdes, o ser humano ser
considerado lixo. Como aprofundamento na area i@asias, abordou-se o topico saude, em
que se discutiu o porqué de ndo fazer mal ao paliotentar-se dos restos de alimentos
encontrados no lixo, mas poder fazer mal ao serahomConsiderando a dificuldade
apresentada pela turma na atividade anterior quawgoobjetivos prospostos, optou-se em
continuar e aprofundar a discusséo. Para issotiliss® cadeia alimentar e construiu-se o
conceito de “cadeia alimentar social”.

Na terceira aula, a partir do detalhamento do WfMeio Ambiente”, trabalhamos o conceito
cientifico/ecologico de cadeia alimentar biolégiaglicito na atividade anterior. O objetivo
era fazer com que os alunos entendessem como fiaveiauma cadeia alimentar natural — na
qual os individuos de uma espécie possuem a mesmaicdo de acesso ao alimento - para
depois desenvolver o conceito de “cadeia alimestasial’, a fim de que os alunos

2 Deve-se esclarecer que tais questionamentos coaigm problematizacdes por ndo levarem a respostas
simples e prontas, mas que estes buscavam, a towonento, uma andlise reflexiva da situacédo paemos
alunos, exigindo desses uma nova explicacdo dacibuanalisada, garantido a expressdo critica ae se
pensamentos.



percebessem que os seres humanos, apesar deud@mtiilma espécie (como outra qualquer
em uma cadeia alimentar bioldgica), nem todos os $edividuos possuem as mesmas
condicOes de acesso aos alimentos, configurandim assa situacdo de desigualdade social
imposta.

Para alcancar essa visdo, uma aula com o documeetitiha das Flores e um questionario a
seu respeito foi trabalhada. A finalidade de suasgntacéo era fazer com que os educandos
percebessem que o0 acesso aos alimentos entrdgarasos esta determinada pelo dinheiro e
isso ndo € uma contrugcdo natural e sim impostalsoente. A segunda intencdo era de que
os educandos comparassem a situacao representdidlaencom a realidade estampada na
fotografia mostrada na primeira atividade, a fimadastruirem a visdo de que a imagem
representa uma situacdo de moradia precaria, andoaé uma escolha dos moradores, assim
como no documentario ndo é uma opc¢ao das famdéiadirmentarem de restos de alinentos
encontrados no lixo, mas consequéncia de uma sa@eg@grofundamente marcada por
desigualdades sociais.

Na problematizacdo do documentario, pedimos a tuueaexplicasse o porqué de algumas
familias ou individuos terem acesso a condi¢Oesgjumtas de alimentacdo e outros ndo.
Grande parte da turma respondeu explicitando oirgegraciocinio:quem nao tem acesso a
condi¢cdes adequadas de alimentacéo é porque nadlitgmiro. E quem ndo tem dinheiro é
gquem néao trabalha, sendo que quem nao tem emprggeng ndo estudou. Ou seja, tem-se
explicito uma visdo deterministica de que o esteda automaticamente o individuo a ter um
trabalho, este por sua vez gera dinheiro, o quapgrciona condicbes adequadas de
alimentacdo. Contudo, trata-se de uma visdo egadlzoda realidade social de nosso pais,
pois, sabe-se que atualmente estudo pode facilib@s n&o garante obrigatoriamente
emprego. A promessa de emprego € algo ideologidanmarente ao modelo econdmico hoje
vivenciado. Foi neste contexto que houve a intraduga rede tematica dos topicos
“Trabalho” e “Educacao”, os quais ndo foram um pode abordagem sugerido pelos
educadores-investigadores, mas sim alcancados p@psos estudantes em um momento de
problematizacdo. Além disso, € possivel observaseneponto o carater dialégico e
participativo da perspectiva pedagdgica em questao.

Nesse sentido, na quinta aula, finalizando o psmeslucativo, houve o retorno a primeira
atividade, onde a fotografia com as mas condicéamaradias junto com a fal®“lixo esta
em todo lugdr foi rediscutida tendo como referéncia as segsimerguntas aos educandos:
“Entdo se ndo é uma escolha dos moradores, poa giteacédo da fotografia acontece? E o
que a comunidade pode fazer para modificar a situagh questao?

Em todas as atividades os educadores-investigagdoeizaram a dialogicidade, porém esta

iniciativa é inovadora, inclusive pra os educadamgsstigadores. Naturalmente alunos de

uma quinta série costumam ser participativos esddodem a falar ao mesmo tempo, nao
conseguindo ouvir um ao outro. Pode-se dizer gse di§iculdade em se ouvirem € resultado

de uma educacéo tradicional que valoriza a pasglei@ o siléncio dos educandos, na medida
em que baseia-se na transmissdo dos conhecim@wtdsngo das atividades, os educandos

foram mudando esse comportamento, passando a s®wgr colegas antes de expressarem
suas opinides, enriquencendo o debate em aulap sestd um importante avanco desta

pratica.

Além disso, a forma diferenciada de trabalho t@z&lelou a dificuldade dos educandos em
expressar suas opinides pessoais e pensamentesiviesl nas atividades propostas. As



respostas eram geralmente limitadas, meramenteitdesce muitas vezes ndo eram sequer
obtidas. Nesse sentido, outro avanco foi o exercida escrita reflexiva exigida
constantemente através das problematizacdes aaloga$ educadores por eles estimulados.
Coube aos educadores-investigadores trazerem dweaorentos cientificos pertinentes a
superacao dos limites explicativos dos educandm® sotematica vivenciada.

Conclusodes Preliminares

O intuito desse processo educativo era fazer cam a@p alunos percebessem que as
contradigcbes sociais existentes na comunidade,albattas durante as praticas, néo
configuravam uma fatalidade, ndo era natural ecsinsada pelas relagdes humanas, fruto de
uma condicdo de desigualdade e injustica socid@m atle fazer com que os alunos

exercitassem a escrita reflexiva, argumentativdtiea.

Esse objetivo e conclusédo fundamental do procedseztnéo tenha sido alcangado por todos
os alunos, em parte como ja mencionado, pelasutiiides de formacéo existentes no ensino
tradicional. E em parte pela inexperiéncia dos adoes-investigadores na conducdo de
praticas problematizadoras e criticas

Contudo, certamente alguns alunos alcangcaram pkartano objetivo proposto, o que foi
percebido pela explanacéao critica em torno, pomgie, da relativizacdo do conceito de lixo
demonstrado na seguinte fal@ Lixo € tudo o que jogamos fora, mas que paratmmao é
lixo”.

Selecionando e organizando dessa maneira o cordgr@cira ser trabalhado, foi possivel dar
aos alunos a possibilidade de conduzirem o processostruindo coletivamente o
conhecimento, o qual era uma consequéncia da enddisrealidade e portanto, poderia
propiciar aos educandos uma superacéo da visdadgonalienada e ndo a recepcao ingénua
de teorias e assuntos que nao Ihe fazem sentido.

E possivel perceber que as praticas em ciénciasiageritas possuem uma abordagem com
um fundo social marcadamente estampado, buscarsdma®ver o pensamento critico dos
educandos a respeito das desigualdades e opressstesntes na sociedade. Entretanto, para
Silva (2004) a rede tematica leva a uma perspedivaducacdo coletiva e interdisciplinar,
devendo haver portanto, uma contribuicdo de todadr@as do conhecimento a servico da
contradicdo social presente na realidade localdcsenque cada area e o profissional
responsavel por ela devem aprofundar as questiesuatos que lhe cabem.

Assim, o professor de ciéncias pode e deve apgo&stdes sociais em suas aulas, mas estas
devem ser estendidas por professores de historgaialogia, por exemplo, assim como o
elemento “ocupacao do solo” deve ser apronfundatkb geografia e assim por diante. Dessa
forma, os aspectos culturais e sociais seriam pra@dmtemente abordados pelas éareas
humanas (geografia, portugués, artes, historiglegia, entre outras) e 0s aspectos materiais
ou fisicos pelas areas extas e biologicas, fazetalaede tematica um referencial de
interdisciplinaridade.
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