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Resumo

Neste trabalho, buscou-se caracterizar escolasaiede estaduais do Rio Grande do Norte -
Brasil quanto aos espacos para atividades expaame(AE) em Biologia e identificar
dificuldades apontadas pelos professores paraestliaacdo. A coleta de dados foi realizada
através de questionarios, entrevistas semi-esaiddsr visitas aos locais pesquisados e
registros fotograficos. Foram investigadas vinsgiinicbes de ensino: cinco escolas federais
(EF), IFRN - Instituto Federal de Educacéo, Ciémrcibecnologia do Rio Grande do Norte e
quinze escolas estaduais (EE). Quando comparadag EHE constatou-se que as EF
apresentam melhores condi¢fes fisicas para a éealgs AE, os professores das EF
disp6em de maior tempo para planejar as AE e sé@®bean remunerados. Entretanto, essas
condigbes ndo refletiram maior expressividade neewolvimento de AE. Quanto as
dificuldades, tanto os professores das EF comoEtasapontaram: problemas de infra-
estrutura, faltam reagentes, equipamentos e matdeaonsumo.

Palavras-chave: Atividades experimentais, ensino de Biologia, emsliblicas

Abstract

In this study, we aimed to characterize Federal $tadle Schools of Rio Grande do Norte —
Brazil, and the available place for experimentaivaes (EA) for teaching biology. We
aimed too identify difficulties pointed out by tkeachers in carrying out these activities. Data
collection was conducted through questionnairesni-séructured interviews, visits and
photographic records. We investigated twenty iastihs: five federal schools (FS) - IFRN
(Federal Institute for Education, Science and Tetdgy of Rio Grande do Norte) and fifteen
state schools and (SS). Comparing FS and SS wael fthat the FS had better physical
conditions for the implementation of the EA, the té8chers have more time to plan the AE
and they are better paid. However, these conditilansot reflected greater expressiveness in
the development of EA. In relation to the difficalt, both the teachers from the two kinds
schools indicated: infrastructure, lack reagemdsjmment and consumables.
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Introducéao

Muitas pesquisas indicam que existe um consenge anhaioria dos professores, de que o
desenvolvimento de atividades experimentais é umolitante ferramenta no ensino de
Biologia, embora também indiquem a existéncia deosaproblemas relacionados a
experimentacéo, principalmente no que diz resptanodo de como essas atividades s&o
desenvolvidas. Nesse contexto, entendemos que liaagdb mais eficiente do ensino
experimental nas escolas permitira a formacdo dasgeracdes de estudantes com uma
sensibilidade mais profunda para as questfes oaktas com a ciéncia e a tecnologia.

O contato com o ensino experimental pode ser mititp ndo apenas para aqueles que
pretendem seguir carreiras relacionadas com aiai@&@ tecnologia, mas para todos 0s
educandos de maneira geral, tendo em vista quawdatd espirito critico e a capacidade de
adaptacdo a novas circunstancias. Entretanto, éspre@econhecer que uma atividade
experimental ndo deve ser usada apenas como fenapera verificar teorias e seus limites
de validade, mas também para contribuir no deseimehto da capacidade de generalizacéo
de conceitos e na promocao do conflito cognitivo.

Os professores de ciéncias, neste caso parti@dale Biologia, em geral acreditam que a
melhoria do ensino também esta relacionada conr@dimgdo da experimentacdo em forma
de aulas praticas no curriculo. Em pesquisa retipmr Kerr (1963) apud Hodson (1988),
época de grande difusdo das atividades experinsamdaiescolas do mundo todo, professores
apontaram dez motivos para a realizacédo das adiesdexperimentais na escola: a) estimular
a observacgdo acurada ao registro cuidadoso de ;dadpsomover métodos de pensamento
cientifico simples e de senso comum; c¢) desenvdlabilidades manipulativas; d) treinar em
resolucao de problemas; e) adaptar as exigéncsassdalas; f) esclarecer a teoria e promover
a sua compreensao; g) verificar fatos e princigssidados anteriormente; h) verificar o
processo de encontrar fatos por meio da investigagg@gando aos principios; i) motivar e
manter o interesse na mateéria; e j) tornar os femds mais reais por meio da experiéncia
(HODSON, 1988)

Entendemos que € dificil conceber o ensino de Bialsem atividades experimentais,
embora se admita que nem sempre se encontram @ead@gvoraveis para tal pratica. Em
suma, esta investigacdo partiu em busca de avalamyniverso amostral pesquisado, 0s
limites e as possibilidades de utilizagdo das @dides experimentais como instrumento
didatico em aulas de Biologia. Para isso, forarganias como objetivos:

1- Caracterizar e comparar 0s espacos existentesseotas federais (EF) e estaduais (EE)
para atividades experimentais no ensino de Bioldyiddentificar e comparar as principais
dificuldades de natureza pedagogica enfrentadas pebfessores de Biologia para realizacao
de atividades experimentais em escolas Federatadlais.

Assim, esperava-se que esta pesquisa permitigse trn panorama atual sobre a utilizacao
de atividades experimentais no ensino de Biologiaescolas Federais e Estaduais do Rio
Grande do Norte e que esses indicadores possamsaia futuras intervengdes no sentido
de melhorar o uso da experimentacédo no ensino dessplina.

Metodologia e Instrumentos



Inicialmente, partiu-se de um estudo exploratayiee segundo Trivifios (2008 p. 35): “[...]
permite ao investigador aumentar sua experiénciédoemo de determinado problema [...] ou
delimitar e manejar com maior seguranca uma teqréacujo enunciado resulta demasiado
amplo para o resultado da pesquisa que desejaaeal

Logo apos, foram elaborados e aplicados os institonale coleta de dados: questionarios
uniformizados, entrevistas semi-estruturadas, agsifos locais pesquisados e registros
fotograficos. E, finalmente, para analise do qoestiio e da entrevista, utilizamos alguns

elementos da andlise de conteddo. Segundo Ricmar@iD9, pag. 229) a analise de

conteudos pode ser utilizada em diversos campaplisacdo e analise, dentro do aspecto
linguistico pode-se analisar escritos e relatos onaste caso, questiondrios e entrevistas.

Os colaboradores/participantes da pesquisa e os esp  acgos escolares estudados

Os sujeitos envolvidos diretamente na investigegs@o professores da Educacdo Basica,
Ensino Médio, todos eles professores de Biologiseda publica Estadual e Federal do Rio
Grande do Norte —Brasil. No total participaram Bdfgssores, sendo 19 de escolas estaduais
da Regido Metropolitana de Natal RN e 12 do Institdederal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte.

A pesquisa foi desenvolvida em 20 (vinte) instibeig publicas de Ensino Médio do estado do
Rio Grande do Norte — Brasil, sendo 15 escolagleaia da Regido Metropolitana da cidade
do Natal (RN) e 5 (cinco) escolas do IFRN — Instittrederal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte. A sele¢éo deslas da rede estadual ocorreu de acordo
com a distribuicdo geografica, onde foram contedgdaescolas das Zonas: Norte, Sul, Leste
(Centro) e Oeste da Regido Metropolitana de N&&l)( Outro aspecto que incorreu na
escolha foi o fato de algumas dessas escolas astaghcolas serem tidas como tradicionais
da cidade do Natal. Quanto as escolas da redeafetféRN, foram escolhidas pelo fato de ser
a instituicdo na qual lecionamos a disciplina Byono Ensino Médio e, principalmente por
ser considerada uma escola de referéncia nesdedeiensino no Rio Grande do Norte. O
IFRN conta hoje com onze (11) campi, porém foranosirados apenas aqueles que se
encontrava em pleno funcionamento no momento dgupssssendo os Campi: Natal Central,
Natal Zona Norte, Currais Novos, Ipanguacu e Massor

Muitos dados foram colhidos diretamente nos locaispesquisa. Diretores, profissionais
técnicos pedagogicos e administrativos também faawdos. Assim, a observacaoloco,
com as devidas anotacdes e registro fotogréfic@nfiinente em todo o processo.

Resultados e Discussoes

Caracterizando os espacos para atividades experimen  tais de Biologia.
Escolas Federais (EF)

Todas as escolas do IFRN oferecem boas condigfieadsfipara o desenvolvimento de AE, ou
seja, todas dispéem de laboratdrios, equipamematgriais de consumo, entre outros. Todas
elas dispdem de laboratérios de Biologia (60%)®Ci#ncias (40%) e os professores contam
com o auxilio de alunos bolsistas no que diz rés@epreparacdo das aulas. Em 60% delas
existe 0 apoio adicional de um técnico em laboi@t@om uma média de 40 alunos por
turma, as vezes torna-se necessario a divisdaudasg, fato esse comumente ocorrente no
Campus da Zona Norte, tendo em vista que o lab@yas® comporta em média 25
estudantes.



Historicamente os Institutos contam com investimgrdspecificos para o desenvolvimento
do Ensino Técnico e, mais recentemente, do Engiper®r, o que lhes garante a aquisi¢éo
de diversos laboratorios em diversas areas de conéeto que podem dar algum suporte ao
professor de Biologia como sdo os casos dos labsarat de Alimentos e Microbiologia no
Campus de Currais novos; de agroecologia do Canpiisanguacu; além de Microbiologia
e Fisico-quimica do Campus Natal Central.

Escolas Estaduais (EE)

A avaliacdo dos espacos e das condi¢Bes de udibzdgs laboratorios das quinze (15) EE
investigadas, nao foi uma tarefa facil. O acessdamratorios foi dificultado porque a maior
parte dos professores de Biologia envolvidos nadestndo atuava nos laboratérios,
entretanto todos os ambientes foram observadospesiguisador. A falta de uso de alguns
equipamentos ndo permitiu uma avaliagao preciseesmiBeu real estado de funcionamento.
Em algumas circunstancias, valeu-se da palavra dafegsor ou funcionario do
estabelecimento de ensino.

Daremos entdo uma visdo geral das EE quanto assspacos e infraestrutura em relacao as
AE. Os numeros relatam que 53,3% das instituicpessantam um laboratério de Ciéncias;
13,3% tém um laboratorio de Biologia; 6,7% tém safdbiente e 26,7% nao dispdem de
espacos apropriados para as AE. Ao todo séo dgzo(l®6,6% os estabelecimentos que
apresentam um laboratorio, seja de Biologia ou @ndias. Das dez contempladas com
laboratorios, apenas quatro (04) utilizam o lakisratcomo apoio as aulas de Biologia.
Somando-se com duas (02) escolas que, mesmo semat@@io realizam AE, teremos um
total de seis (06), ou seja, 40% do total de El§yisadas.

A partir dos dados coletados podem-se fazer asrdegiconstatacdes: 80% dos laboratorios
tém uma capacidade média de até 25 alunos, quamdaiceia das turmas apresenta uma
média de 35 estudantes. Existe uma caréncia depagentos em todas as escolas
pesquisadas, apenas 40% delas apresentam micas¢dpcionando e mesmo assim numa
meédia de um uUnico aparelho por laboratério. Vesifise falta de vidrarias em 30% das
escolas pesquisadas. Os reagentes encontradosamsiamdas escolas mostram-se
insuficientes para realizacdo das AE mais rotigedta disciplina de Biologia, em algumas

delas esses materiais encontravam-se com prazalidade vencido. Observou-se que 70%
do total das escolas pesquisadas dispdem de uind&iatividades experimentais, inclusive

aguelas que nao tém laboratério. Entretanto, segosddocentes 0s materiais inclusos no
“kit” pouco auxiliam nas AE de Biologia, como é aso de um microscopio considerado de
“brinquedo”.

De acordo com Nevest al, (1998) a aquisicdo desses “kits” de laboratoeivas dentro de
uma perspectiva imediatista por parte do govereoredolver os problemas no ensino de
ciéncias, que é visto por muitos, como a redeneé® @ desemprego, a baixa produtividade e
0os problemas do atraso tecnologico do pais. Soma-850 a pressao consumista das
empresas interessadas em vender esses produtggpqetem na compra do “pacote”, além
de apostilas e manuais de utilizacdo, um curso gmmofessores. Porém de acordo com os
atores da pesquisa, nem sempre as escolas adassenipacote”, sendo assim, as empresas
fornecedoras se eximem da responsabilidade do dersapacitacdo. Acredita-se que essa foi
a situacdo encontrada na maioria das escolas iga#ss, onde esses materiais e
equipamentos estavam em completo abandono ou sahdblizados pelos professores.

Em apenas 10% das escolas existem problemas nakg¢dgs elétricas e hidraulicas. Nao
existem em nenhuma das escolas, alunos monitozes,tampouco técnicos de laboratorio
que possam auxiliar o professor na preparacaomanejamento das AE. A maioria delas a

s

limpeza do laboratorio apdés a atividade € realizpdl proprio professor. Apesar da



deficiéncia de equipamentos, reagentes, mater@isodsumo e monitor de apoio, acima
elencados, observou-se que em 70% das escolasngdatias com laboratério € possivel
desenvolver algum tipo de Atividade Experimental.

Identificando as principais dificuldades de naturez a pedagdgica enfrentadas
pelos professores de biologia para realizacdo de at  ividades experimentais.

Para identificar as principais dificuldades de re#a pedagdgica foram utilizadas as
subcategorias que dizem respeito a: detectar aordispdade do professores para a
instituicdo em que ele trabalha; as vivéncias elac@ie as atividades experimentais no
percurso formativo do professor, locais disponivessa realizacdo de AE; dificuldades
relatadas pelos docentes; a freqtiéncia de AE poiledivo € 0s conteddos que apresentam
maior dificuldade para a realizacdo de AE. Seguzendo um paralelo das realidades das
Escolas Estaduais e das Escolas Federais.

Vivéncias em relacao as atividades experimentaigsanourso formativo do professor

Para Basso (1998) a andlise do trabalho docenssypée o exame das relagdes entre as
condicOes subjetivas - formacao do professor - @adicdes objetivas, entendidas como as
condicdes efetivas de trabalho, englobando desmgamizacdo da prética - participagdo no

planejamento escolar, preparacao de aula etc.a r@éuneracao do professor. De forma que
a andlise do trabalho docente em qualquer queasefalas dimensdes deve considerar um
conjunto articulado de fatores.

Nesse sentido, Garrido (1999) enfatiza trés aspegte influenciam e sdo necessarios a
pratica docente: 1) sdo os conhecimentos espexifjoe os educadores oportunizam aos
discentes, proporcionando a estes o desenvolvimeatoano e cidadao; 2) os saberes

pedagogicos que sdo 0s conhecimentos que os edesaelicontram para desenvolver o

processo de ensino nos mais diversificados corged#oacdo docente e, 3) os saberes da
experiéncia que dizem respeito ao conjunto de comemtos e situacdes que o educador

acumulou durante sua vida. Estes aspectos ou satesidtam dos encontros e desencontros
com as teorias e praticas suas e de outros, demslammcdes sobre a profissdo que exercem e
lhes permitem construirem-se como educadores.

E nessa perspectiva que consideramos importange dab discentes pesquisados qual a sua
relagdo ou vivencia em relacdo as AE durante secugs® formativo, inferindo que essas
experiéncias podem influenciar na pratica docental @esses professores no tocante ao uso
de AE. O que esta disposto nas tabelas 01 e 02:

Tabela 1-Vivéncia em relacdo a atividades experimentais: pfessores estaduais

PE Ensino Ensino Graduacio Curso Pratica Livros Outros
Fundamental Médio ¢ especifico docente didaticos
TOTAL 0 08 16 09 09 10 01
% 0 42,10 84,21 47,36 47,36 52,63 5,26
Tabela 2 Vivéncia em relacdo a atividades experimentais: pfessores federais
Ensino Ensino x Curso Pratica Livros
PF Fundamental Médio Graduagdo especifico docente didaticos Outros

TOTAL 1 5 8 5 12 07 02

% 8,3 41,66 66,66 41,66 100 58,33 16,66




Verifica-se que h& algumas diferencas mesmo quesigadicativas entre as vivéncias com
AE entre os professores das escolas estaduaikass$ederais no percurso formativo dos
dois grupos. Os professores das escolas estadicd@satam ter maior contato com atividades
experimentais na graduacdo, enquanto que os poodssdas escolas federais intensificam
sua vivéncia na pratica docente. Um dado importartelocado também quando se fala em
outros, ou formas individuais de busca e aperfengoao na area, infere-se que os professores
das escolas federais buscam mais alternativasrqperpionem melhor atuagao com AE.

Em comparacdo com os resultados que visualizampsswuisa foi possivel observar que os
professores que declararam ter maiores vivéncias AB foram aqueles que, mesmo nas
escolas estaduais onde as condi¢cbes materiaises@msprivilegiadas, declararam realiza-las
mesmo em condi¢cbes adversas. Porém ndo se canstiha regra, pois em alguns casos
mesmo com pouca vivéncia em AE durante sua formaggions professores declararam faz-
las. E em outros casos professores que declararaemgeriéncias com AE do ensino Basico
a formacado continuada declararam nédo fazer atigslakperimentais com os seus alunos.
Um, em particular, declarou ter boa formacgéo, alasoferece as condicbes minimas para
atividades experimentais, mas em comparacao cooutoss entrevistados € o que apresenta
maior carga horaria trabalha.

A disponibilidade dos professores e os principagbfemas

Os professores das Escolas Federais sdo todosdimgi® exclusiva, a média de aulas

ministradas € de 12 por semana e a média de terspondvel para planejamento de aulas €

de 13,2 horas semanais. Ja a realidade dos pradfesias Escolas estaduais é bem diferente:
57,9% dos docentes trabalham em mais de uma et&mam média 34 aulas semanais e 0
tempo disponivel para planejamento de aulas é5decsas por semana.

O problema da falta tempo disponivel para o planejdo das AE é citado por pesquisadores
como Borges (2002), Krasilchik (2005) e Kanbachakt(2005) como um dos fatores
limitantes para a utilizacdo desse instrumentotaiolapois como todo fazer docente ele
carece de planejamento e preparacao de matermirida que as duplas ou triplas jornadas
de trabalho empreendidas pelos professores daestddual podem ser apontadas como um
fator importante na baixa utilizagcdo de AE no amldas aulas de Biologia das Escolas
Estaduais como mostra a tabela 03:

Tabela 3- Indagacdo quanto ao desenvolvimento de aulas expnentais

Quantidade Vocé desenvolve atividades experimensana sua escola? Sim| N&o
19 Professores de Escolas Estaduais 09 10
12 Professores do IFRN 12 00

O inverso ocorre som o0s professores da Rede Fed€@b dos entrevistados declaram
desenvolver AE em suas aulas. Ocorre que 09 dosndez entrevistados das escolas
estaduais, mesmo em condicbes adversas declaraaimar algumas atividades praticas
relacionadas as AE, de forma que reforca o quéogaxdo por Basso (1998) que, diferente de
outras atividades a profissdo docente é revestalautonomia, pois “permite uma avaliacdo e
um planejamento continuos do trabalho, orientandmlificacdes, aprofundamentos e
adequacdes do contetdo e metodologias a partitudg®o pedagdgica concreta e imediata.”

Aos professores da rede estadual que declararamenfivar atividades experimentais foi
lancada a questdo que os interrogava quais os osdd& n&do realizacao, os resultados estao



expostos na figura 1. Os entrevistados podiam @ssimais de uma alternativa, por isso a
soma dos percentuais ultrapassa os 100%.

Motivos da ndo realizagdo de atividades experimenta  is|E Escola néo dispde de
professores estaduais laboratério ou outro local
especifico.
8 B Laborat6rio sem condi¢oes
74 de uso.
(5] 6 )
=5 O Nao dispde de tempo pafa
g 4 planejar e desenvolver as
3 atividades.
©2 O Tem dificuldades para
11 desenvolver os
0 experimentos.

Figura 1 -Motivos de néo se realizar atividades experimentais professores estaduais

De acordo com a figura 01, 70% dos docentes quedadenvolvem as AE apontaram o0s
problemas de infraestrutura dos laboratorios comdreipal causa da nao realizacédo. Além
disso, outro fator mencionado por 30% dos professér a dificuldade que eles tém em
desenvolver tais atividades, ou seja, ndo se sesggnros por desconhecerem a maioria dos
experimentos. A auséncia de um laboratério foideitpor 30% dos docentes. Finalmente, no
item “outros”, com escore de 20%, as justificatigage merecem destaque foram: a carga
horéaria elevada, a insatisfagédo salarial, a aus@&weimonitores, técnicos de laboratério e até
apoio do ponto de vista de limpeza do laboratorio.

A observacéaan loco dos espacos destinados as AE reforca o relato almentes, quando
apontam gque 30% das escolas pesquisadas estaauasralgoratérios fechados ou sem uso.
Quando a analise é realizada apenas com as esstddsiais esse percentual sobe para 40%.
De uma maneira geral, esses dados revelam um gpaelboupante tendo em vista que a
auséncia das AE nas aulas de ciéncias tem siddacipmr professores dos ensinos
Fundamental e Médio como uma das principais caukasdeficiéncia em relacdo a
aprendizagem nessa area (BORGES, 2002; ARRUDA e URB 1998; GARCIA-
BARROS e MARTINEZ-LOSADA 2003).

A realizacdo de atividades experimentais por tamoprofessores das escolas federais néo
implica em isencdo de problemas. Mesmo nestas assavlde se encontra infraestrutura
privilegiada em relacéo as escolas estaduais eaooise obstaculos para as atividades que se
propdem a fazer, de forma que, de acordo com dardeges coletadas, pudemos mostrar 0s
quadros demonstrativos e comparativos que segusitainalas 04 e 05.

Tabela 4- Principais dificuldades dos professores das edas federais

Principais dificuldades Escolas Federais %

Faltam reagentes 50,00
Grande quantidade de contetdos e pouco tempo 41,66
Grande nimero de alunos por turma 41,66
Faltam equipamentos 33,33

Os livros didaticos trazem poucas praticas 33,33



Nao encontram nenhuma dificuldade 25,00

As dificuldades encontradas nas escolas publiakerdes ainda recaem sobre os problemas
mais recorrentes e citados por varios autores ocosnprincipais motivos declarados pelos
professores que dificultam o uso de atividades raxatais nas aulas: falta de materiais,
muito conteldo e pouco tempo e grande quantidaddéudes por turma. (SILVA E ZANOM,
2000; BUENO E KOVALICZN, 2008; PESSOAteal, 1995, BORGES, 2002;
KRASILCHIK, 2005; KANBACH et al 2005; MAMPRIN et al, 2007). Mesmo que o
contexto seja favoravel para a pratica de atividakgperimentais os professores perpetuam o
discurso da falta (MAMPRINet al,2007), e buscam reforgar a caréncia ou a defi@éei
algo para justificar a resisténcia quanto ao ustates experimentais.

A maior parte dos professores de escolas estaduangionou a falta de equipamentos e
reagentes (70%) como sendo as principais dificdsi@dra o desenvolvimento das AE. Outro
item que mereceram destaque foi a pequena quaatiladulas semanais da disciplina de
Biologia (60%) e a falta de uma disciplina espeaifia graduacdo que ensine a desenvolver
tais atividades (50%), o que pode ser observadabsda 05.

Tabela 5 Principais dificuldades dos professores das escolestaduais

Principais dificuldades Escolas Estaduais %
Faltam equipamentos 77,77
Faltam reagentes 66,66
Grande quantidade de contelidos e pouco tempo 55,55
Nao tem laboratorio 44,44
Sem formacdo adequada na graduacéo 44,44
Grande nimero de alunos por turma 44,44
Instalac6es de laboratério inadequadas 22,22
N&o fez cursos especificos para desenvolver atieglaxperimentais 22,22
Falta de concentracao dos alunos 22,22
Os livros didaticos trazem poucas praticas 09,00

O resultado da tabela 05 deixou explicito os proble de infraestrutura encontrados na rede
estadual. Pode-se inferir que, uma vez que osdslars ndo se encontram em condi¢cdes
adequadas de uso, a sala de aula apresentou-se womacalternativa para suprir tal
deficiéncia, o que pode ser visualizado na tab&la O

Tabela 6 Local onde se realiza atividades experimentais

Onde vocé realiza tais atividades? Laboratério Salde aula Outros(campo)
Professores de Escolas Estaduais 5 6 0
Professores do IFRN 12 2 3

Concordamos com Neves all (1998) quando relata a importancia da escola enurter
ambiente apropriado para as AE. Para esse autoistéreia desse espaco permite o
acondicionamento, com seguranca, do material dgmgcbem como daquele construido
pelos alunos, assegura a preservagao dos expessngoe requerem acompanhamento
durante varios dias ou semanas e aumenta o0 lequepd&es no planejamento das
experiéncias. Entretanto ndo se pode limitar o rdedeimento das AE ao espacgo dos
laboratorios com equipamentos e materiais tradaisorO professor deve usar a criatividade
para planejar suas AE utilizando materiais alté&vroat como por exemplo, construcéo de
modelos ou substituindo vidrarias por frascos liegatios de alimentos.



Quando se questionou sobre o local onde as AE esendolvidas, todos os professores do
IFRN afirmaram ser o laboratério, alguns incluirantampoe asala de aulacomo um
espaco alternativo. O ambiente do laboratério éitamwezes, mistificado e considerado
imprescindivel e essencial nas atividades expetargentornando-se uma das principais
declaracdes na fala de muitos professores para eenfizacédo de AE, de forma que se chega
a esquecer que para desenvolver o espirito ineg¢istigdo aluno nem sempre é preciso de
material com alta sofisticacao.

A frequencia de AE durante ano letivo

Os problemas relatados pelos docentes que realiadin nas aulas de Biologia
consequentemente refletem na quantidade dessasdadés realizadas por eles,
principalmente quando se refere as EE, a frequ@&asaAE no ensino médio atingiu a marca
de 1,6 AE/ano letivo. No questionamento sobme@lféncia de AE realizadas durante o ano
letivo entrevistado assinalava no questionario @fantidade(s) de AE por série, ou seja, se 0
docente lecionava nas trés séries do ensino méadkogue fornecer os valores de todas. Com
esses numeros obtivemos uma média de AE por poofdasante o ano letivo para todas as
séries do ensino médio, conforme pode ser obsenathbela 07.

Tabela 7 Média de atividades experimentais por professor damte o ano letivo.

Média de A.E. Professor /ano letivo g Série 2 Série 3 Série Ensino Médio
Professores Escolas Estaduais 1,8 1,4 1,5 1,6
Professores Escolas Federais 6,4 5,6 3,3 5,3

Pode-se observar que a média de AE professor moletino € quase insignificante nas
escolas da rede estadual. Esses dados revelamituagiis preocupante, tendo em vista que
as recentes pesquisas mostram que os propriossgoods de Ciéncias tém evidenciado a
relevante importancia desse instrumento didaticapnapriacdo de certos conhecimentos.

Observou-se, ainda, que as escolas federais afmes@ma media relativamente superior
quando comparadas com as escolas estaduais, ndoerda observarmos em relagdo ao
montante de aulas ministradas durante o ano letibteremos um percentual em torno de
4,8% na 1 série, 6,3% e 3,7% respectivamente, fas 2, perfazendo uma média em torno
de 5% das aulas de Biologia ministradas em todagréss do Ensino Médio sdo de natureza
experimental.

Constatou-se que a primeira série do Ensino medigue apresenta maior média de AE por
professor/ano letivo, a segunda e a terceira séhiégeram, respectivamente, a segunda e
terceira melhor média, fato constatado tanto na estadual como na rede federal. Embora
nossa investigacao nao envolva as sugestdes deadtas Experimentais inclusas nos livros

didaticos, boa parte dos entrevistados disse goieosdivros da primeira série do Ensino

Médio os contemplados com maior nimero dessas. ddilaste desse relato, pode-se inferir

que seria esse 0 possivel motivo do maior nUmedEdeo primeiro ano.

Contelidos relacionados as maiores dificuldades dosentes em realizar Atividades
Experimentais

No propdésito de afunilar a problematica estudadecdurse saber, através dos questionarios
aplicados e das entrevistas, em quais conteudqeafessores pesquisados encontravam
maior dificuldade. Compreendemos que conhecer eadifiaaldades especificas pode nos
orientar ou orientar futuras pesquisas a agir njetente na busca de minimizar as



dificuldades pontuais relacionadas as atividadpsrxentais em conteudos especificos, sem
a pretensdo de achar que se pode resolver desta ésse problema no ensino de Biologia.

Utilizou-se uma questasemi-abertaque questionava, aos professores de Biologiasqsi
contetdos em que eles tinham mais dificuldades@desenvolvimento das AE. O resultado
esta expresso na figura 02, a seguir:

Temas (contetidos) de biologia de maior dificuldade

O n. Ecologia

7 B e. Classificagdo dos seres vivos

Of. Microbiologia

O g. Zoologia
54 M h. Botanica
0. Fisiologia animal

B . Fisiologia vegetal

3 O m. Evolugio biolégica
2 B a. Citologia
 c. Embriologia
11 O|I. Genética
0+ O b. Histologia
Professores de Professores do B d. Origem da vida
Escolas Estaduais IFRN

Grafico 2 -Temas (contetdos de Biologia) de maior dificulda

Para os professores das escolas estaduais os dmsiteue |hes oferecem maiores
dificuldades respectivamente foram: A Origem daavicbm (70%), Histologia (60%),
Citologia e Embriologia, ambos com (50%).

A Origem da vida, Embriologia e Evolucédo foram emas mais assinalados por 40% dos
docentes da rede federal.

No tocante ao contetudo Origem da vida a maior érdagla pelos professores foi ao nivel de
complexidade do tema. E preciso termos consciéfeigue nem todo contetdo pode ser
explorado através da experimentacdo didatica, so da assunto ligado a Origem da Vida
nos deparamos, além das dificuldades de visuabzagasimulagdo do processo em uma
atividade experimental, com um caso tipico de epuaisicao entre ciéncia e valor — no caso, o
valor religioso. De acordo com os PCN+ o que deveeslocado em questdo, nesse caso, € a
discusséo sobre o0 ensino e ndo sobre o criaciomasaulas de Biologia.

Partindo da premissa de que uma das fun¢des datades experimentais como instrumento
pedagogico é levar o aluno a compreender como 1B&réo 0 conhecimento cientifico as
aulas que abordam o conteudo que trata da origenvidia se torna: “uma valiosa
oportunidade para que o professor destaque o pkpeiéncia, mais especificamente da
Biologia, na tentativa de esclarecer questdes o e evidéncias, de fatos, e pelo uso de
procedimentos e metodologias que lhe sé&o propiBEN+, pag. 39)

Em relacdo aos conteudos de Histologia e Citolagia,foram indicados principalmente por
professores da rede estadual, estes afirmaram fpltaade equipamentos (microscépios e
laminas) € o que mais dificulta no desenvolvimelas AE.

O estudo do desenvolvimento embrionario, ou sejgmriologia, foi um dos ramos da
Biologia mais citados, tanto por docentes da rederal como de escolas estaduais. Dentre as
principais dificuldades apontadas pelos professdestacamos a falta de equipamentos



(microscopios e laminas histolégicas) e o descantesto de praticas em relacdo ao tema
abordado.

Outro tema sobre o qual os professores tém difacldd de desenvolver AE € a Genética. O
desconhecimento de aulas préaticas, bem como a daltaquipamentos sdo 0s principais
empecilhos na realizacdo dessas aulas. A faltanlgecimento de roteiros pré-estabelecidos,
bem como a dificuldade de preparar e organizar &fBa Sdo 0s principais problemas
relatados pelos docentes em relacdo ao conteud&vdkicdo Biologica. Segundo os
professores o tema € bastante polémico e complexo.

Consideracoes Finais

Essa pesquisa possibilitou, sem a pretensdo ddaesgoassunto, relacionar os desafios
observados na coleta dos dados na intencdo debtmntom a questdo da utilizacdo de

Atividades Experimentais nas aulas de Biologia, failgna que cada um dos objetivos

explorados proporcionou o aprofundamento nos esttefiricos, comparagdo com pesquisas
ja realizadas e compreensao da realidade dada gspeéifica de cada ambiente estudado,
mesmo com algumas caracteristicas gerais e conwamos ambientes escolares.

No decorrer da pesquisa foram comparadas duasdaded distintas: a de escolas

pertencentes a uma Instituicio Federal de EnsinBRd, e de algumas Escolas Publicas
Estaduais de Ensino Médio, no intuito de analisdiseorrer sobre como os professores de
Biologia do Ensino Médio em ambas as realidade®lseionava com o uso de Atividades

Experimentais em suas aulas.

Iniciou-se com a caracterizacdo dos ambientes @gsokm termos de locais para realizacéo
de AE. Durante as visitas aos estabelecimentosnden@® observou-se que as escolas
estaduais, com raras excecles, carecem de labhosa®m condicbes satisfatorias de
funcionamento e contam com pouco investimento gaeaisso ocorra. Nas escolas federais a
realidade ja € diferenciada, os laboratérios ténutesa razoavel, o investimento para compra
de insumos é maior e mais frequente devido a F@ma@sica estar atrelada a Formacéao
Profissional e isso proporciona investimento edpecpara o desenvolvimento do ensino
nestas instituicbes, sem esquecer que o fato desgpas instituicdes estédo diretamente ligadas
ao governo federal, e isso ja Ihes da uma visaakddiferenciada.

Essa diferenca de estrutura material entre asassestaduais e federais certamente nos levou
a pensar que os docentes das escolas federaimrastailizando com maior frequéncia
atividades experimentais como instrumento didatiRealmente os numeros mostraram
valores superiores em relacdo as escolas do egtada&m pouco expressivos, quando 0s
proprios pesquisados relatam da importancia dessarienta didatica no ensino de Biologia.
Assim, concluimos que a presenca de um laboraginidoas condicfes de funcionamento
induz o professor a pratica, mas nao determinagalagdade do seu uso. Todavia, 0s
professores da rede federal ainda acenam parsgaadfalmateriais de consumo diario como
reagentes, vidrarias e etc., comprovando que aidiscda falta ainda predomina, mesmo
onde as condi¢cdes materiais séo, por vezes, [iadas.

Mamprin et al (2007) busca extrapolar os limitesteleliscurso, com inspiracdo no referencial
tedrico da relacdo com o saber de Charlot (200&) nieio desta abordagem, a autora tenta
desviar a discussao sobre as atividades experimaaiatrada numa leitura negativa da falta
ou da caréncia e direciond-la para as implicaclisgeates entre a relacdo do professor com o
seu saber profissional como um conjunto simultatesorelacdes do professor com o Eu, com
o Outro e com o Mundo, em um contexto educativo@ gegundo a autora, poderia explicar
a utilizacdo ou ndo de atividades experimentais ocamstrumento didatico e nao
necessariamente poderia classificar o professoodmm ou ruim por sua escolha.
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