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Resumo

Esta pesquisa tem como objetivo investigar as dgpeades consideradas por licenciandos
em Fisica na preparacdo e na préatica de aulasapajé. Para isto, estamos acompanhando
uma turma de alunos de um curso de licenciaturaantleir a disciplina "Estagio
Supervisionado". A proposta é que alguns grupoapeen uma sequéncia didatica
considerando o perfil, necessidades e interessealdnos. A primeira etapa foi investigar —
através de questionarios - o imaginario dos li@rds sobre a EJA. O estudo mostra que,
apesar dos licenciandos conhecerem a denominadad,“gouco sabem sobre a estrutura e o
funcionamento desta modalidade. Os efeitos dedseptiesentes em seus discursos indicam
gue suas idéias embasam-se no senso comum, maostiginténcias na formacao inicial em
relacdo a essa questdo. Eles definem a modalidau@pplmente como cursos rapidos, de
curta duracdo ou condensados, caracteristicasguateradas, poderiam levar a melhora no
processo de aprendizagem dos alunos.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos, Ensino de Fisigaafghio inicial de
professores, imaginario.

Abstract

This research aims to investigate the performahéature physics teachers in the preparation
and teaching for Adults Education. For that, we amalyzing their performance in the
discipline "Supervised Teaching Practice". The peap is that the groups prepare didactic
sequences taking into account the profile, needsiraerests of adult students. The first step
was to investigate - through the use of questiorrai the future teachers’ imaginaries about
adults’ education. The study indicates that, deggié future teachers know the term “Adults
Education”, they know little about the structuresl dunction of this teaching modality. Their
discourse sense effects show that their ideas asedbon the common sense, showing
deficiencies in their initial formation. They dedirthe modality mainly as rapid, short term or
condensed courses, characteristics that, if changmdd lead to the improvement in the
students learning process.
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Introducéao

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) é destingdel@s sujeitos que nao tiveram
acesso ou continuidade dos estudos no ensino flamdahe médio na idade considerada
apropriada (BRASIL, 1996). Segundo Arroyo (2006ajlgmos entender o campo da EJA
como uma area que, apesar de possuir uma longaidisbd pais, ainda ndo esta consolidada.
As tentativas de configurar especificidades pata eampo tém sido uma das principais
caracteristicas da EJA, que tem sido vista como edu@acdo marcada por “indefinicdes,
voluntarismo, campanhas emergenciais, solucdesimmais” (ARROYO, 2006a, p. 20).

As indefinicdes nesta modalidade de ensino podanvistas em diferentes aspectos,
tais como: pouco investimento por parte do govepodticas publicas insuficientes, escassez
de materiais produzidos especialmente para a naadiglj falta de um curriculo que atenda as
necessidades da area e, principalmente, falta efgaf@cao do professor para atuar nestas
classes. De acordo com Arroyo (2006a), muitos peafees ndo possuem especialidade para
atuar em classes de jovens e adultos e 0 que seigEymesses cursos € a improvisagao e
sentimentos de boa vontade. Para Lopes (2009kaxisa forte ideia que qualquer professor
€ automaticamente um professor de jovens e adultos.

Diversas pesquisas tém apontado a necessidadendefarmacédo especifica do
professor que atua na EJA. No entanto, estas mesg@stdo bastante voltadas para o
professor de alfabetizacdo e dos anos iniciaismndme fundamental. S&o poucos os trabalhos
gue discutem a questdo do professor de ensino mé@di@atua em classes de EJA. Segundo
Di Pierro (2006) ja existe um minimo de experiéa@astudos que investiguem a atuacao do
pedagogo em classes de EJA, mas o0 mesmo néo paoaras demais licenciaturas.

Ao realizarmos uma busca por pesquisas que igaastdo ensino de Fisica em classes
de EJA, encontramos poucos trabalhos sobre estatitam Além disso, os trabalhos
indicavam a necessidade de um maior aprofundamnmestan discussao (JESUS et al., 2010).
Estes apontamentos concordam com Vilanova e Mg2id@8), ao afirmarem que o niumero
pesquisas referentes ao ensino de ciéncias pagagay adultos ainda é muito escasso na
literatura da area de Ensino de Ciéncias, aléndasissdes possuirem um carater bastante
incipiente; especialmente os trabalhos voltadoa pamnsino de Fisica (LOPES, 2009).

De acordo com dados obtidos pela Secretaria dea€éla do Estado de Sao Paulo das
3655 escolas estaduais que oferecem o ensino nmédiestado, cerca de 36% dessas
instituicdes oferecem a modalidade EJA presenciansino médio (EJA/EM). Dessa forma,
podemos concluir que nem todo professor de ensgdiarra atuar em classes de EJA. No
entanto, partimos do pressuposto que as discussies as especificidades existentes nas
classes de jovens e adultos na formacdo do profpssiera contribuir para uma formacao
mais integral destes futuros docentes (RIBEIRO,9)9f que promove reflexdes sobre
guestdes relevantes para outras modalidades deoersno, por exemplo, a importancia de
escolher uma metodologia que leve em considerag&ofibdos alunos.

A partir de resultados de uma pesquisa realizadaegressos do curso de Pedagogia
com habilitacdo em EJA Soares (2006) aponta quenmegiando 0S egressos ndo atuaram
nessa modalidade de ensino, eles admitem que sunadéo possibilitou uma ampla visdo da
educacdo. Assim, para o autor, a reflexdo do fupnafessor sobre o campo da EJA
proporcionou uma potencializagdo em sua formagafspronal.

Segundo Ribeiro (1999) a falta de formacéo espacifos professores que atuam na



EJA, pode resultar, mesmo que intuitivamente, i@agdo de uma transposicéo inadequada,
realizada a partir do modelo de escola voltado paaacas e adolescentes, desconsiderando
0s interesses e as habilidades especificas dassymvens e adultos, e corroborando com
representacdes que infantilizam os jovens e adeltgge podem povoar tanto o imaginario
dos educadores quanto dos educandos. Nesse sardidimra propde que seja constituido um
corpo de saberes praticos e teoricos, a partirstiéria trilhada pela area da EJA no pais e das
pesquisas ja realizadas, e que tais saberes possdaribuir para a formacgéo de professores.

Em seu artigo, Ribeiro (1999) realiza uma disonssébre trés ideias-forca
identificadas por Joia et al. (1999) que buscanuleipnar as tentativas de construcao de uma
identidade para a area e consequentemente auxdidormacdo de professores que nela
atuam. A primeira ideia consiste em reconhecerag&dA se destina a membros de classes
populares. Segundo Arroyo (2006a, p.29) "Desdebgdeé EJA esses jovens e adultos sédo os
mesmos: pobres, desempregados, na economia informegros, nos limites da
sobrevivéncia". Assim, o campo da EJA sempre estéwvaulado a praticas politicas e a
movimentos de grupos populares.

A segunda ideia esta relacionada as necessidamhdsresses de aprendizagem dos
jovens e adultos. Ribeiro (1999) nos chama a atesglire a necessidade de trabalhar a
contextualizacdo e a aplicabilidade no universadto destes sujeitos. Para a autora,
abordar saberes e competéncias relacionadas aestosnvivenciados pelos jovens e adultos
pode contribuir para o avango da capacidade criticativa e autbnoma.

Por fim, a terceira ideia-forca considera a edpatade do modo de aprender dos
jovens e adultos. O desafio seria adequar os adoge@scolares aos conhecimentos e
concepcgles que 0s sujeitos trazem de suas expasébe acordo com a autora € preciso
"desenvolver competéncias para atuar com novasafwme organizacdo do espago-tempo
escolar, buscando alternativas ao ensino tradiCiREBEIRO, 1999, p.195).

O ensino de Fisica, por sua vez, tem sido historénte abordado de maneira
descontextualizada, com énfase na memorizacaoulindo sua compreensao por parte dos
estudantes. Desta forma € possivel admitir quéo tancampo da EJA, quanto a area de
Ensino de Fisica possuem caracteristicas espegificao pensarmos na conjungdo destas
areas, as especificidades se somaréo, sendo mezegsa alguns cuidados sejam tomados
pelos professores de Fisica ao atuarem nestasslass

Diante destas consideracdes, a seguinte questéonsiderada norteadora neste
processo de investigac&Que sentidos os licenciandos atribuem para o endeéisica nas
classes de Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

Visando responder esta questdo a pesquisa tem abjadivo investigar as
especificidades consideradas por futuros professdeeFisica na preparacdo e na pratica
pedagdgica de aulas para classes de EJA.

A Pesquisa

Esta pesquisa encontra-se em andamento e vem s@sEnvolvida com 17
licenciandos, de faixa etéria entre 21 e 29 ar@sind curso de licenciatura em Fisica de uma
universidade publica paulista. Os futuros professangressaram no curso no ano de 2008 e a
previsdo de conclusdo € em 2011. A investigacadoomarrido durante a disciplina “Estégio
Supervisionado III” onde séo preparadas ativida#esnsino a serem aplicadas no estagio de

regéncia que devera ocorrer no semestre seguingroposta é que alguns grupos de
licenciandos preparem sequéncias didaticas levardoconta o perfil, necessidades e



interesses dos alunos jovens e adultos.

A primeira etapa da pesquisa foi investigar o ima&ago dos licenciandos a respeito
dos cursos de EJA, para isto foram elaborados gigéstionarios, que foram aplicados no
primeiro dia de aula. O primeiro questionario, geaominamos “Questionario Exploratério”,
buscou levantar o perfil dos licenciandos e queatios sobre temas relacionados a EJA. O
objetivo principal foi investigar o imaginario dslesobre alguns temas relevantes ao
pensarmos numa proposta didatica que atenda asifesgades da EJA, tais como: os
critérios utilizados pelo futuro professor paraesgnar o conteudo, a abordagem em sala de
aula, suas consideracdes sobre o perfil dos alersag opinido sobre a questdo da evasao
escolar. A ideia também era verificar se, em algusmento, os licenciandos trariam em seus
discursos consideragbes importantes para a modaliBdA ou mesmo se mencionariam a
area em suas respostas.

Ja o segundo questionario abordou de forma direfanido dos sujeitos da pesquisa a
respeito da EJA, questionando se os licenciandoseoctam esta modalidade, se em algum
momento no curso de licenciatura este tema foidaular, a importancia da existéncia dessa
modalidade e as possiveis diferencas que possaatir &itre o ensino de Fisica em classes
regulares das classes de EJA.

Neste trabalho serd apresentada a andlise dassta&spdos licenciandos para a
seguinte questao pertencente ao segundo quesbiovidee ja havia ouvido a expressdo EJA?
E em Ensino Supletivo? Se sim, em que situagaoutamahecimento? Escreva o que vocé
sabe sobre a EJA. Se ndo, como vocé imagina quasatasses e as aulas de Fisica na
EJA?.A partir das respostas dadas buscamos investigaaginario dos licenciandos sobre a
modalidade verificando possiveis aproximacdes comstudos da area.

Para a analise das respostas optamos por utilizadlise de Discurso (AD) de linha
francesa conforme as breves consideracfes a seguir.

Andlise de Discurso: breves consideracdes

Para realizar a interpretagcdo dos discursos dastasljinvestigados neste estudo
procuramos usar principios e procedimentos da sed@e Discurso (AD) de linha francesa,
de acordo com Orlandi (1999). Segundo a autoralaa ém si, ndo consiste em um discurso,
para isto € preciso que ela seja problematizadaef@) questionada sobre os fatores que a
produziram, sobre os possiveis sentidos que a meaosbu para 0S sujeitos envolvidos e
como tais sentidos foram constituidos. Logo, ergamas discurso como “um conjunto de
idéias, um modo de pensar ou um corpo de conhetisi@xpressos em uma comunicagao
textual ou verbal, que o pesquisador pode ideatifiguando analisa um texto ou fala”
(CHIZZOTTI, 2006, p.120).

Orlandi (1999) afirma que cabe ao analista criardispositivo analitico para saber
como um discurso produz sentido, quais sdo as @besli de producdo, estabelecer
regularidades presentes e o funcionamento dasvp@ssinterpretacdes. A autora também
afirma que o pesquisador constrdi seu dispositiwcadalise optando por trabalhar certos
conceitos que deverdo orientar a compreensao dorsiis Neste trabalho decidiu-se pautar a
analise considerando os seguintes conceitos gée s&plicitados em seguida: condi¢cdes de
producéo de um discurso, formacao imaginaria edgém discursiva.

De acordo com Orlandi (1999) é preciso compreeadetondi¢cdes de producdo de
um discurso que podem ser analisadas em dois mosa&mh um primeiro momento, trata-se
de analisar o contexto imediato em que o discwsprbferido; no caso dos sujeitos dessa



pesquisa, 0 contexto imediato esta relacionado @oento e o ambiente da sala de aula em
gue responderam o questionario. Ja no segundo noymefere-se as condi¢cdes de producao
em seu sentido amplo, que pode ser entendido patexto sdcio-histdrico vivenciado pelos
sujeitos e as ideologias correntes nesse contexto.

Ao analisar as condi¢fes de producdo de um distirscés fatores importantes que
devem ser considerados: o primeiro € a relacaemnt@ss que todo discurso estabelece com
outros discursos ja produzidos, imaginados ou pessfle serem ditos; o segundo refere-se a
antecipacao, que € a capacidade do sujeito quesdatalocar no lugar de seu ouvinte para
pensar quais os efeitos de suas palavras em qeeoaulte - essa antecipacao influenciara na
escolha do sujeito em seu modo de falar. E, portiimos a relacdo de forcas que constitui
um discurso, que é o lugar de onde fala o sujkitar a partir de lugares diferentes, portanto,
produz discursos diferentes. Segundo o exemplortdad (1999, p.39) “se o sujeito fala a
partir do lugar do professor, suas palavras sicamfi de modo diferente do que se falasse do
lugar do aluno”.

Segundo Orlandi (1999) estes trés fatores contmbna formacdo de imagens dos
sujeitos e do objeto do discurso e irdo guiar asiomgdo do discurso. Para a autora, o
mecanismo imaginario “produz imagens dos sujeiéssim como do objeto do discurso,
dentro de uma conjuntura socio-histérica” (ORLANRB99, p.40). A AD deve permitir
atravessar o imaginario formado que condicionaupsites, e explicitar o0 modo como 0s
sentidos estdo sendo produzidos, o que nos pecmitgreender melhor o que esta sendo
dito. Concordamos com Silva, Sorpreso e AlmeidaD920ao afirmarem que dentro da
perspectiva da AD o imaginario dos sujeitos podleeénciar seus posicionamentos perante a
realidade vivenciada, interpretada e na qual itAara

Por fim, para compreender o processo de producgselttidos de um discurso e sua
relacdo com a ideologia, € preciso remeter esserds a sua formacao discursiva. Cardoso
(2003) define a formagao discursiva como sendo ymramlor de coesdo semantica do
discurso que, por sua vez, é formado por um comjudd enunciados. Dessa forma,
entendemos que a formacéo discursiva determina @ode ou ndo ser dito em um discurso
de acordo com as posic¢des ideologicas formuladas mieterminada época e espaco social.

Resultados e Discussao

A partir das respostas dos licenciandos foi pessiwtar que, apesar de todos
admitirem ter ouvido a expressdo EJA ou Ensino &wpl, a ideia de como funcionam os
cursos de EJA parece nao estar claro no imagid@sofuturos docentes. Fato que pode ser
exemplificado nas seguintes falas:

Sim, ja ouvi a expressao; ambas, EJA/Ensino Suplethas ndo tenho pleno conhecimento
de sua estrutura.[Lg]*

. ndo sei como sao as classes de fisica na EJAroidsigo ter uma ideia formada sobre
iISso[L 14]
N&o sei muito sobre o EJA, mas imagino que as séagoucos alunos, e o ensino de fisica
[€] muito superficial [L14]

Estes discursos confirmam a auséncia de discussdim® a EJA no curso de
licenciatura, indicando que o imaginario dos sagia respeito da modalidade pouco se

1 As transcri¢cdes dos discursos dos licenciandasrf@numeradas em ordem alfabética de acordo agsn se
nomes.



relaciona com os conhecimentos adquiridos no camtéx curso de formagéo inicial.

No ultimo discurso (14) foi possivel verificar um aspecto negativo atiilmua EJA.
De acordo com Arroyo (2006a) os préprios professgree atuam nesta modalidade afirmam
gue existe preconceito neste campo de trabalhovgue sendo considerado como de
"segunda linha". Ao longo de sua histéria, a EJé&bac sendo atrelado a uma concepcgéo de
ensino superficial e de ma qualidade, tal aspeatege permear grande parte dos discursos
dos licenciandos:

Penso que as aulas sejam, como dito, condensadagjaumenor quantidade e qualidade
dos conteudos, oferecendo apenas o “basico” a ceampao dos contelddkg]

Imagino uma pobreza no que se refere a educacas gpeurtam anos, ainda mais na fisica,
na qual sédo direcionadas poucas horas aulas, psalenuito conteudo. Nao consigo
imaginar os critérios para exclusdo de determin&@juco.[L 7]

Destacamos a partir da fala acima a dificuldadeifestada por k. em selecionar os
conteldos programaticos a serem abordados em esadld diante da carga horaria da
modalidade. Esta discussao € bastante pertinerdea@ea tento em vista que alguns autores
apontam a excessiva influéncia que o vestibulavqo® na ag¢éo do professor ao realizar a
selecdo de conteudos (ROSA; ROSA, 2005; SOUZA; FRE&] 2001). Atualmente a
preocupacao com o vestibular tem se mostrado hagtaesente na formacéo discursiva dos
docentes, no entanto, além da énfase no vestibukionar para um ensino memoristico e
descontextualizado, o ingresso no ensino supegor sempre faz parte dos objetivos dos
sujeitos que frequentam os cursos de EJA. Dai aridmcia de haver uma relacédo bastante
dialégica entre educandos e educador, pois faclieste Ultimo a elaboracdo de uma acgéo
pedagogica que considere as reais aspiracoes,sitzmiss e dificuldades dos primeiros.
Freire (1987), autor de grande influéncia nas peagsobre educacao de adultos, propde que
a escolha dos conteudos a serem abordados emesaldadse realize junto dos educandos, a
partir das reflexdes sobre situagBes por eles wigdas. Caso contrario, haveria um
desrespeito pela visdo do mundo particular de sagkto, como uma espécie de “invasao
cultural” (FREIRE, 1987, p.49).

Ainda sobre os discursos acima, pode-se notaraquencepc¢do de ensino de ma
gualidade parece estar vinculada ao fato que &sssss possuem carga horaria bastante
reduzida se comparada ao chamado ensino regulpre€s6es como “menor quantidade”,
“encurtam anos” e “poucas horas aulas” indicam ymsicdo discursiva aliada a uma
perspectiva ideologica pautada numa maior quargidigdaulas como solucdo para que haja
maior aprendizagem dos alunos. A ideia de EJA caunso reduzido, condensado ou de curta
duracdo parece ser a principal caracteristica guigenciandos atribuem para a modalidade,
como podemos exemplificar nas falas abaixo:

As aulas sdo bem mais resumidas que dos alunossittoefundamental e médio, pois exigem
menos tempo de aula para completar o HlA]

[A EJA] oferece um curso de nivel fundamental ou médio metade do tempo do curso
convencional[L]

. 0 que eu sei € que € um modo de ensino com goesque passam uma matéria
resumida em um curto espaco de tenfpg

O’ EJA sdo aulas para adultos e se ndo estou engaeedafazem dois anos em um, a cada
seis meses eles concluem um ano, desta formansanfomais rapidgL ;5]

2 Muitas pessoas se confundem e vinculam o terlA@Eexpressao “Ensino de Jovens e Adultos”.



Foi possivel identificar também a concepcéo de &Aoo uma forma de facilitar a
conclusdo do ensino basico sem que haja uma preg@ocom a qualidade desses cursos.
Para Arroyo (2006b) a ideologia presente no progistema educacional em nosso pais néao
entende a educacédo como direito, mas como mereadona vez que propde a escolarizacao
apenas como forma de inclusdo no mercado de t@bia#ite aspecto ideoldgico parece estar
presente nos discursos dos licenciandos:

O EJA é uma fabrica de diplomas (certificados) qumverno inventayL ¢]
E um curso muito fraco que cria a ilusdo de formpassoas alfabetizad#is; 4]

Na segunda fala pode-se encontrar uma ideia de |lE@8la ao processo de
alfabetizacdo. Conforme citado anteriormente, graparte das pesquisas e estudos sobre
educacdo para jovens e adultos estdo voltadosoppracesso de alfabetizacdo e para os
primeiros anos do ensino fundamental. Dessa foamgesquisas que investigam a EJA no
ambito do ensino médio podem ser consideradastescen

Também foi possivel identificar, em algumas fatage os licenciandos entendem que
na EJA deva haver uma metodologia prépria, comersag 0os seguintes discursos:

Creio que as abordagens também sejam diferenciewfagista da idade dos alunfis)

Imagino que as aulas terem mais conceitos do qoase@ quando elas aparecem devem ser
as mais simplef. 7]

. até onde sei eles estudam mais voltadas para @ diia das pessoas (0 que seria mais
interessante para pessoas mais velhfs)]

Os discursos acima apontam para um ensino deaRdgisvinculado da abordagem
com énfase na ferramenta matematica)(lalém de sugerirem que a modalidade deva utilizar
abordagens que tragam elementos do cotidiano aeansrelacionados com o conteudo
escolar (l4s). A utilizacdo de abordagens conceituais e quelaeionem com o cotidiano dos
jovens e adultos € bastante sugerida para o contextEJA, uma vez que as trajetorias
escolares dos sujeitos, em geral, sdo marcadaspelasdo e abandono escolar, podendo
haver dificuldades dos educandos na adequacaomr@oalismos que o0 ensino escolar exige.

Esta preocupacéo pode ser fruto dos movimentessiao de Fisica iniciados no pais
na década de 70, com o surgimento de grupos deipastp area. O Grupo de Reelaboracao
do Ensino de Fisica — GREF, por exemplo, tem uropgsta de Ensino de Fisica bastante
divulgada no pais, e que busca oferecer “condigéesesso a uma compreensao conceitual e
formal consistente” (GREF, 2002 p.19). As atividageopostas pelo grupo sao pautadas em
situacdes e elementos do cotidiano, amplamenteigees para a maioria dos alunos. Dessa
forma, podemos entender que este discurso ja vedo secorporado nos cursos de formacéo
de professores.

Sobre esta questdo, nos chamou a atencao o distiam licenciando que declarou
gue a mae frequentou esta modalidade, mas quéelaim vantagem em concluir o ensino
meédio, tendo em vista que ja estava empregadaje@osafirma nao ter aprovado a escolha
da mée, mas também faz uma critica bastante pagiaeEJA. De acordo com o licenciando:

As aulas no geral eram péssimas, os conteludos passados como fosse uma sala de aulas
de alunos_joveng descansadosido havia uma metodologia diferenciadlag] [grifos do
autor]

A critica realizada pelo licenciando vai ao enomrdo que as pesquisas em EJA
sugerem para as classes de jovens e adultos: aagdeqda abordagem em sala de aula de
acordo com as caracteristicas dos alunos e ddadalvivenciada por eles. As discussdes que



buscam definir as especificidades do campo da Ei&doepautadas na importancia de se
considerar o perfil dos educandos, suas necessidkdaprendizagem, os diversos contextos
vivenciados e 0s saberes que neles se construfsEm da necessidade de respeitar e
compreender os alunos da EJA como sujeitos trathales. Hickmann (1992), a partir de seu
trabalho com alunos-trabalhadores que cursavamsmamegular noturno de uma escola
publica, afirma que na otica dos proprios alun@s@la esta estruturada e organizada para
receber apenas aqueles que dispéem de tempo pararicisuas determinacbes pre-
estabelecidas, excluindo assim os alunos-trabalbado

Por fim, destacamos certa confusdo na fala denaltjoenciandos sobre os termos
supletivo e EJA, como destacamos nas falas abaixo:

EJA seria um supletivgL.,]
Sim, j& ouvi falar de EJA e Supletivo, mas nasseixiste muita diferenca entre ampog

O termo “Educacéo de Jovens e Adultos” (EJA) fimtado oficialmente no pais a
partir da promulgacdo da LDB de 1996. A ideia fodbrpover ndo s6 uma mudanca na
denominacéo da modalidade, mas principalmente miggar os cursos de ensino supletivo de
uma concepg¢ao compensatoria, assistencialistaabggéramento. A EJA vem sendo pautada
principalmente no reconhecimento dos jovens e @slutiomo sujeitos de direitos, em
especial, o direito a educacdo (ARROYO, 2006a).

Consideracoes Finais

A partir da analise realizada foi possivel apordafyuns aspectos comuns nos
imaginarios dos licenciandos. Primeiramente destasaque, apesar dos licenciandos
conhecerem a denominacgao “EJA”, pouco sabem sobstratura e o funcionamento desta
modalidade de ensino. Dessa forma, os efeitos dedsepresentes nos discursos dos
licenciandos a respeito da EJA parecem estar relisionados ao senso comum, mostrando
deficiéncias na formacéo inicial em relagao a gsestao.

Destacamos ainda o fator “tempo” como principaraceeristica presente no
imaginario dos licenciandos sobre a EJA, ou ségs, definem a modalidade principalmente
como cursos rapidos, de curta duracdo ou condess&tkia caracteristica indica uma
perspectiva ideoldgica pautada numa ideia quea sedis horas aulas de ensino, entdo havera
uma melhora no processo de aprendizagem dos alunos.

Outra questdo bastante relevante € o aspecto vegatie muitos licenciandos
atribuiram a EJA, relacionando esta modalidade cwmm ensino superficial e de baixa
gualidade. Este aspecto do imaginario desses &fomafessores pode estar relacionado a
historia vivenciada por esta modalidade de ensinopais, a qual ocupou um lugar
marginalizado em relacdo aos investimentos e astigasl publicas governamentais,
resultando, muitas vezes em uma oferta precaradeacao.

A presenca de discursos que se referem a um etsiR@sica pautado em abordagens
conceituais e que se relacionem com o cotidiande mstar relacionada a incorporacao de
resultados das pesquisas em ensino nos cursaedeidituras.

Nas proximas etapas da pesquisa buscaremos garesi estes imaginarios irdo
influenciar o posicionamento dos licenciandos anistriarem sequencias didaticas para uma
classe de EJA. Pretendemos também investigar eesstwdancas no imaginario desses
futuros professores ao realizarem a disciplinastiégéo supervisionado em classes de jovens
e adultos e, caso isso ocorra, que elementos pdendribuir para tais mudancas.
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