Concepcoes prévias dos estudantes sobre Biologia
no IFBA - Camacari

Students' previous conceptions about the Biology at IFBA -
Camacari

Resumo

O presente estudo teve como objetivo investigantenglimento, a imagem e as relacdes
estabelecidas por estudantes a respeito da md&éB#logia e a tudo que esta relacionado a
esta disciplina. As investigacbes em Ensino de c¢aéntém mostrado a necessidade e a
importancia do conhecimento das concepcdes prédimss estudantes no processo de
ensino/aprendizagem, na metodologia didatica estrateracao curricular. Assim, torna se
necessdaria a investigacdo inicial dos saberes bBeconentos que esses sujeitos trazem
consigo para a escola. O estudo foi realizado cstondantes ingressantes ao Ensino meédio
integrado ao Ensino técnico do Instituto Federdtdecacao da Bahia (IFBA). Os dados para
a analise foram obtidos através de aplicacdo dstignério. As respostas dos estudantes
foram categorizadas e discutidas, nas quais poderriliuir para a melhoria da prética
docente no ensino de Biologia e areas afins.
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Abstract

The present study was developed with the proposevestigate the understanding, the image
and the relations established by students aboubddidfield and everything related to this
class. Investigations on Science Teaching have mshinve necessity and importance of
understand the previous conceptions that studemtge hin order to improve the
teaching/learning process, teaching methods andseocurriculum. Therefore, an initial
investigation becomes necessary to understand ribe/l&dge that these students bring to
school. The study has been performed with High Slchwoming students from Technical
courses of Instituto Federal da Bahia (IFBA). Tla¢adhas been obtained from a questionary
applied on the classes. The student answers haredategorized and discussed in order to
contribute to improve teaching methods of Biologd aelated subject.
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Introducéo

Atualmente, no processo de ensino é importante emamnhas ideias prévias dos
estudantes e sua historia de vida como ponto diéd@gpara o planejamento didatico.
Pesquisas feitas em todo o mundo j& demonstraranagjideias informais das criancas néo
sao totalmente idiossincraticas (Driver, 1994).

Como salientado por Driver e Bell (1986), os rexids da aprendizagem nao
dependem exclusivamente do ensino ministrado, atés, disso, 0s objetivos, as motivacdes
dos estudantes e 0s seus conhecimentos préviost@ioees sao cruciais. A investigacao
inicial destes saberes é necessaria para planej@d&r as aprendizagens. Segundo Moraes
(1998), a construcdo de novos conhecimentos denpreegoartir do conhecimento prévio dos



estudantes, mesmo que intuitivos e derivados, tiyae em consideracdo que o processo de
aprendizagem implica a desestruturacdo e conseguefdrmulacdo dos conhecimentos
atraves do dialogo e reflexao.

Segundo a teoria de Ausubel, o pressuposto prinéigarelacdo de contetdos, que
vao se agregando de forma hierarquizada e mais lesmgle acordo com a ligacdo a
conhecimentos prévios - os chamados subsuncoresgquas funcionam como “ancoras”,
propiciando tanto a aprendizagem, quanto o crestor@gnitivo dos individuos.

Devido a istgcurriculos, livros, sequéncias didaticas e prafiessprecisam partir das
ideias comumente trazidas pelos estudantes a escokar questbes e experimentos que
gerem duvidas e desejos de encontrar explicacdes amgplamente aplicaveis (Krasilchik,
2008). Assim, a utilizacdo dos saberes iniciais etsidantes como ponto de partida para
reconstrugcdes caracteriza um pressuposto importisteurriculos reconstrutivos (Moraes e
Mancuso, 2006).

Portanto, ndo entendemos o curriculo como um doctomeeuma lista de conteudos a
serem seguidos na escola, como muitas vezes si#@s,wsas Sim como um processo de
socializagdo, em extremo movimenigye articula teoria e prética. Da mesma maneira,
Moreira e Candau (2007) entendem o curriculo coemol@, as experiéncias escolares que se
desdobram em torno do conhecimento, em meio adedagociais, e que contribuem para a
construcdo das identidades de nossos estudantes.

Logo, como ressaltado por Ferrago (2007) pensauwgulos de uma escola implica,
entdo, viver seu cotidiano, o que inclui, aléem de @ formal e tradicionalmente estudado,
toda a dindmica das relagBes estabelecidas. Oy agjaelacdes entre os individuos
participantes deste processo, como exemplo, erdfegsor e aprendiz.

Assim, julgamos que uma educacao de qualidade, e@ooue defendemos, requer a
selecdo de conhecimentos relevantes, inserido®tiiano dos estudantes, que incentivem
mudancas que possibilitem um pensamento critieflexivo do mundo.

O curriculo ndo é com um objeto estatico, comassd apenas um modelo coerente
de pensar a educacédo ou as aprendizagens necess@sacomo algo que adquire sua forma
e significado educativo a medida que sofre uma skritransformacdes dentro das atividades
praticas, com funcdo socializadora e cultural gseinatituicbes assumem em torno das
diferentes praticas pedagodgicas (Sacristan, 1998).

A aprendizagem é um processo dindmico que s6 ogoardo 0 estudante participa
do processo de atividades. Devido a isso, estaltabtem por objetivo entender as
concepgOes, interesses e pensamentos dos estuidgnéssos no Instituto Federal da Bahia,
campus Camacari, a respeito da disciplina de Bi@ldgom essa investigacao inicial e uma
continua pesquisa e investigacao das aprendizagsrsstudantes, tem-se por objetivo maior
a construgdo de um curriculo adequado para a vidaedtudantes, voltado para seus
interesses e suas realidades. A Biologia € umai@asias que contribuem decisivamente
para a formacdo de cidadaos conscientes e atuamtesias comunidades. Esta disciplina,
como ressalta Krasilchik (2008), pode ser uma d&splinas mais relevantes e merecedoras
da atencdo dos estudantes, ou uma das disciplia&s insignificantes e pouco atraentes,
dependendo do que for ensinado e de como issoeftr. fCom isso, demonstrar que a
Biologia é importante para construcdo de sabetiésdes e habilidades necessarias para vida
em sociedade, para tomada de decisdes, para issana sociedade atual é o papel de um
professor preocupado e motivado com sua pratice, dpve buscar um curriculo bem
planejado e adequado ao seu publico.



Metodologia

Esta pesquisa foi realizada com as quatro turmaprideeiro ano ingressantes do ensino
médio integrado ao ensino técnico do Instituto Feddda Bahia (IFBA) Campus Camacari,
totalizando 89 estudantes investigados. Este trabfdi desenvolvido entre os meses de
marco e maio de 2011. O estudo aqui relatado t&eedagem qualitativa, baseada na
metodologia da pesquisa qualitativa de Bogdan deBi1994) que destacam como
caracteristicas da investigacao qualitativa, ardgsrdos dados, a analise indutiva dos dados
e o significado que a eles é atribuido a partir elgeeriéncias dos préoprios sujeitos. Para a
obtencdo dos dados em campo, optamos pela elabodacém questionario. Essa decisédo
justifica-se pelo fato de podermos criar um insento proprio e adequado aos sujeitos
envolvidos aos nossos questionamentos, assim gaoteamos na literatura instrumento com
tal enfoque. Previamente a aplicacdo do questmrams estudantes, em maneira definitiva,
realizamos um estudo piloto, onde aplicamos do&stipnarios provisorios a 20 estudantes.
Neste estudo piloto conseguimos identificar falh@asosso instrumento de coleta de dados e
corrigir as questées que se mostraram inadequadasoasos objetivos. Uma vez concluido,
0 questionario foi aplicado aos estudantes do promemno do Ensino médio integrado ao
Ensino técnico.

O questionario foi aplicado a todos os estudamdssqgdiatro turmas do primeiro ano,
totalizando 120 estudantes, contudo os estudantesnt a livre escolha da participagdo na
pesquisa. Todos os estudantes ingressaram porreongestibular para as duas modalidades
de cursos técnicos integrado ao Ensino médio ofirecna Instituicdo, sendo elas:
Eletrotécnica e Informética.

Este questionario - aplicado em sala de aula -c@oistituido de sete questdes
discursivas, nas quais 0s estudantes puderam mpde acordo com suas experiéncias
passadas das outras escolas onde estudaram dorelpéisciplina de Ciéncias na area da
Biologia. Esse detalhe deve ser destacado, pa@s estudantes, na grande maioria, vieram do
ensino fundamental, onde a disciplina que contemgiantetdo de Biologia € a disciplina de
Ciéncias, que também inclui contetudos de FisicalienfQa. Assim, especificamos 0 nosso
interesse em entender suas concepcgles e ideidaspeevespeito da area de Biologia da
disciplina de Ciéncias (Tabela 1). Para a analsedhdos, inicialmente tabulamos todos os
dados obtidos de maneira quantitativa em planghetsonicas.

A escolha por questdes discursivas foi devido areaad mais rica e detalhada de
informacBes que estas podem fornecer. Além disgormacdes inesperadas e auténticas
podem ser enriquecedor e importante ao estudodgHlll, 2005).

As respostas eram apenas para identificarmos sepedes, ideias e visdes dos
estudantes ingressos no IFBA, campus Camacari. Al&so, foi tracado o perfil dos
estudantes investigados, através de perguntasmedera género, origem escolar, idade,
curso, grau de escolaridade do pai e da mae.



Tabela 1: Questdes aplicadas para os estudantes investigado

1. Dé a sua opinido sobre o que estuda CiénciasdarBelogia.

2. Qual é a area de Ciéncias (Biologia) que despeaita interesse em vocé?

3. O ensino de Ciéncias (Biologia) foca na memoriaaigiconceitos?

4.Vocé tem dificuldade em entender os conceitosthallos pela disciplina de Ciéncias (Biologia)?
Explique a sua resposta.

5. Vocé acha que seus conhecimentos em Ciénciao@adlpodem influenciar na sua qualidade de
vida? Explique sua resposta.

6. Vocé ja participou de aulas praticas em laboragdte Ciéncias (Biologia) nas escolas anteriores ao
IFBA?

7.Vocé ja participou de aulas de campo ou visitasit&s em Ciéncias (Biologia) organizadas pelas
escolas anteriores ao IFBA?

Resultados e Discussao

Descricao dos estudantes investigados

Conforme apresentado na Tabela 2, a amostra destfuipa € composta de 89
estudantes, sendo 54% meninos e 46% meninas, carefaria entre 13 e 21 anos, ingressos
no IFBA, campus Camacari. A respeito da origem lascanterior ao IFBA, destes
estudantes, podemos observar que a maior partedeeescolas publicas, compreendendo
mais da metade da amostra. Foi observado que aiandims pais e mées dos estudantes
investigados, aproximadamente 47%, possui nivedstelaridade enquadrado na categoria
Ensino médio (completo ou incompleto).

Tabela 2: Descricdo dos estudantes investigados

Instrucao dos pais (%)

Curso Origem Escolar Género Idade

Pai Mae
N&o escolarizado 8 7
Ensino fundamental
- (completo e incompleto) 21 14
Puablica 57% . c —
C1(n=42) Particular 24% Masculino 54% De 13 a 21 Ensino médio (completo e 8 47
C2(n=47) Mista 17% ° Feminino 46%  anos incompleto)

ISta 0 Universitario (completo e
incompleto) 18 23
Pés-graduacao 5 9

Descricao e analise das respostas dos estudantes

Nessa secdo demonstraremos e discutiremos as teesjplas questdes da tabela 1,
dadas pelos investigados. Para discutir e relaciasarespostas da questdo numero 1,
utilizamos as seis categorias para sistematizgpimido dos estudantes sobre a Biologia,
segundo categorizacdo de Malafaia et al. (201 d[da3). Os referidos autores reuniram as
concepcgdes dos discentes em: concepgao conceitratiifica/médica, ecoldgica, zooldgica,
antropocéntrica e abrangente. Entretanto, em wrtdds dados da presente pesquisa,
percebemos a necessidade da incluséo de mais umm@pGao - a evolutiva - totalizando sete
categorias.



Tabela 3: Opinides dos estudantes sobre o que estuda @ibiobategorizadas segundo Malafaia et
al. (2010), com alteracéo.

Concepcdes Descrigao

Concepcgéao conceitual Refere-se ao estudo da vida,que € vivo. Concepc¢do
fortemente influenciada pela etimologia da palatB&logia”
(bio = vida; logos = estudo).

Concepcéo cientifica/médica Refere-se a ciénciavigee estudar os fendmenos bioldgicos,
com o intuito de descobrir curas de doengas, debeny
vacinas/medicamentos e criar novas técnicas dedatigo parg
enfermidades.

Concepcao ecoldgica Refere-se a ciéncia que estudistribuicdo e abundancia dos
organismos (bactérias, protistas, fungos, plantais animais) €
das relacdes que determinam tais aspectos nOSHeEss.

Concepcéao zooldgica Diz respeito ao estudo dos amine das caracteristicas
relacionadas aos mesmos, tais como as reprodutivas,
comportamentais, fisioldégicas e nutricionais, deptitras.

Concepcgdao antropocéntrica Esta ligada ao estuddtoedo ser humano, de sua anatomia,
fisiologia, comportamentos e evolucao.
Concepcéao abrangente Refere-se a uma concepcabagruea uma visdo ampla sobre a

Biologia, compreendendo as caracteristicas das epgies
conceitual, cientifica/médica, ecoldgica, zoolégicee
antropocéntrica.

Concepcéao evolutiva Refere-se ao estudo das maciifes hereditérias nas populacpes
de uma geracdo para outra, propiciando alteracGes| n
organismos ao longo do tem

Os resultados obtidos tiveram posicbes e concepgiitssenciadas quando
comparados ao trabalho de Malafaia et al. (2018)fijMura 1, pode-se perceber que o maior
namero de estudantes apresentou uma concepcagieapkiproximadamente 33%.

Em oposicdo aos nossos resultados, no trabalhoadifdih et al. (2010) a primeira
posicdo ficou a concepcao conceitual com 44,4%e Yedsaltar que neste presente trabalho
ndo foram encontradas respostas que se encaixeomoepc¢ao cientifica/médica, concepcéo
encontrada na segunda colocacéo da referida pasquis

Alguns estudantes opinaram que a Biologia estudaaificacbes hereditarias nas
populacdes de uma geracdo para outra, propiciadbtela@es nos organismos ao longo do
tempo, enquadrando-se na nova concepcédo, inclust rEesquisa, como concepgao
evolutiva. Este fato demonstra um pensamento diéemdo entre nossos estudantes
investigados em relacdo aos sujeitos investigadoMplafaia et al. (2010).

No nosso entendimento, a concepcdo ecologica flmuprimeira posicdo nesta
pesquisa, pois a midia atualmente enfoca muito poritdncia da ecologia, preservacdo da
natureza, desastres ambientais, cuidado com osigtensas, divulgacdo de seres vivos em
seus habitats entre outras. Assim, os estudantesream contado direto através da televiséo,
internet, jornais, revistas com a visdo ecologieatonmais cedo em suas vidas. Esse fato
evidencia a grande importancia da educagédo ndaf@os estudantes, isto é, a educacao fora
do contexto escolar e de sala de aula.



A respeito da area da Biologia que mais despeigacisse nos estudantes investigados
neste trabalho, podemos observar uma divergéncsa respostas em comparacdo aos
resultados encontrados no trabalho de Malafaid €@L0). Conforme apresentado na figura
2, 0 Corpo Humano é a érea de maior predilecdoedtglantes, seguido pelas areas de
Ecologia e de Zoologia. Entretanto, no trabalhovidgafaia et al. (2010) a area de maior
interesse entre os investigados € Saude, seguiddguetica e Anatomia Humana.

Logo, a partir das respostas dadas pelos discpatasesta questdo, podemos adaptar
os conteudos de forma a atender aos seus interessesdida em que o tema Corpo Humano
pode ser relacionado com as necessidades delesnemuotos conteldos de Biologia,
contribuindo assim para uma auténtica aquisic&mdbecimentos.
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Figura 1: Opinido dos estudantes investigados sobre o qudaeatBiologia.
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Figura 2: Area da Biologia que os estudantes massyem interesse

! O numero de citacfes ultrapassa o total de edeglavestigados, uma vez que mais de uma area pode

ter sido citada pelo mesmo estudante.



A respeito da questdo de nuamero 3, como pode seenamlo na tabela 4,
aproximadamente 55% dos estudantes participangta desquisa, consideram que o ensino
de Biologia foca na memorizacdo de conceitos, valgate chamado de “decoreba”. Esse
resultado esta de acordo com muitas pesquisasaquendtram o ensino de Biologia ainda
extremamente conteudista. Segundo Krasilchik (2088a unidade federada tem a liberdade
para elaborar seu préprio curriculo do Ensino fomef#tal de Ciéncias. Contudo, em geral,
nao se nota preocupacdo com aspectos importarte®s) as relacdes que dinamizam o
conhecimento, os métodos e os valores das CiéBm#wxicas. Sao apresentados e cobrados
conhecimentos factuais, muitas vezes irrelevantisseonexos em relacao as outras areas da
disciplina de Ciéncias. Esses assuntos, mesmo semdevantes e algumas vezes nem
compreendidos pelos estudantes sado cobrados pelfesgores para serem memorizados,
muitas vezes com o pretexto que sera solicitadavadiacdo. A finalidade do ensino de
Biologia prevista nos curriculos escolares é deslgar a capacidade de pensar logica e
criticamente, mas esse ideal dificilmente é alcdogama vez que na prética de sala de aula a
realidade que temos € de um ensino diretivo, datmj em que as oportunidades de
discusséo dos estudantes sédo coibidas, indicarglonquverdade, o que estamos fazendo é
apenas uma transmissao de conhecimentos (Carz&ido).

Tabela 4: Respostas dicotomizadas dos estudantegastigados.

Pergunta Sim (%) Nao (%)
O ensino de Ciéncias, area de Biologia, foca nagrieatdo de conceitos. 55,3 44,7
Possui dificuldade em entender os conceitos dec@i€rarea de Biologia. 73,3 26,7
A Biologia influencia na sua qualidade de vida. 288, 11,8
Participacdo em aulas praticas. 87,4 12,6
Participagdo em saidas de campo / visitas técnicas. 87,9 12,1

O ensino de Biologia sofreu varias modificagcbessme assim ainda é feito de forma
descritiva, com excesso de terminologia sem vigédaom a andlise do funcionamento das
estruturas, contribuindo, assim para reforcar usinentedérico, enciclopédico, que estimula a
passividade (Krasilchik, 2008). Podemos estendsa aescricdo também ao ensino de
Ciéncias na area de Biologia.

O excesso de vocabulario técnico que o professarem sala de aula leva muitos
estudantes a pensar que a Biologia € somente upmtmile nomes complicados e estruturas
“invisiveis” que devem ser memorizados para azae#io da avaliacdo e depois esquecidos.

Ausubel (1978) faz uma distincdo muito clara emtogs tipos de aprendizagem, a
significativa e a mecéanica. Na aprendizagem meaaniciovo conhecimento é armazenado
de maneira arbitraria e literal na mente do individsso nao significa que o conhecimento é
armazenado em um VAcuo cognitivo, mas sim quedgemerage significativamente com a
estrutura cognitiva preexistente, ndo adquire aauos. Durante certo periodo de tempo, 0
sujeito é inclusive capaz de reproduzir o que fweadido mecanicamente, mas nao significa
nada para ele. Ja na aprendizagem significativaowes conhecimentos séo interligados a
conhecimentos ja existentes na estrutura cogritivaprendiz, de uma maneira substantiva e
nao arbitraria. Contudo, a aprendizagem signifreatiequer um esforco do sujeito em
conectar de maneira ndo arbitraria e ndo literalogo conhecimento com a estrutura




cognitiva existente, sendo assim necessaria uralatproativa. O estudante, para ter esta
predisposicao para aprender de modo significatwnectando e inter-relacionando conceitos,
deve estar motivado para a disciplina e reconhedeportancia dela para a sua vida futura.
Se assim nao for, o estudante pode achar que écoraisdo e mais facil memorizar alguns
fatos e férmulas, para esquecé-los logo em seghske fato pode ocorrer — e ocorre com
muita frequéncia - pois o esforco necessario pssa 8po de aprendizagem € muito menor
em comparacao aos esforcos da aprendizagem sagivific

Neste sentido, o papel do professor é de extremarténcia, tanto no momento da
escolha dos conteudos, das modalidades didatisagem escolhidas como no modo que ira
ensinar. Ele precisa vencer obstaculos, o traditismo e deixar de ser um mero repassador
de informacdes focando suas acdes na condi¢cdo diadoe entre os contetdos e o educando.

Seguindo a analise das questbes propostas, peroebgue a grande maioria dos
estudantes investigados, 73% (tabela 4), acredi@mpossuir dificuldades em entender os
conceitos de Biologia, respondendo a questdo deermisda tabela 1. Todavia, verifica-se
gue nem sempre 0 ensino promovido no ambiente asyh permitido que o estudante se
aproprie dos conhecimentos cientificos de modongpeeendé-los, questiona-los e utiliza-los
como instrumento do pensamento que extrapolamcéiésade ensino e aprendizagem
eminentemente escolares. Grande parte do sabetific@entransmitido na escola é
rapidamente esquecida (Mortimer, 1996). Nesse ktmtecabe principalmente a escola
abordar a Ciéncia de forma sistémica e contextuddizpromovendo, consequentemente, uma
educacao que possibilite aos cidadaos a apropridgdamnhecimentos com base nos quais
possam tomar decisdes conscientes e esclarecidasnhécer ndo € apenas reter
temporariamente uma multiddo de noc¢fes anedoticanciclopédicas (...). Saber significa,
primeiro, ser capaz de utilizar o que se aprendmhiliza-lo para resolver um problema ou
aclarar uma situacao” (Giordan e Vecchi, 1996, p.Cbmo ressaltado na discussao da
questdo anterior, 55% dos estudantes considerammsmoe de Biologia focado na
memorizacdo, assim muitas vezes 0s estudantesadecns conceitos sem entendé-los,
realizam as provas e esquecem esses conhecimentitads vezes inuteis para elésesmo
que aprovados em provas, muitas vezes sado prec&ws significados atribuidos,
descaracterizando o ensino das Ciénclasvido a resposta da questdo anterior, esses
estudantes podem confundir o entendimento dos tos@m a facilidade de decora-los. Por
outro lado, 40% dos estudantes que ndo possueculddde em entender os conceitos de
Biologia, possuem afinidade com a disciplina, ga,sgostam de Biologia. Esse fato pode ser
importante salientar, pois ha muitos estudos qu&nam que o interesse pela matéria facilita
0 aprendizado.

A resposta da questdo de niumero 5 mostrou qued®@8%nvestigados acham que a
Biologia tem importancia na qualidade de vida, seqae 14% ndo acham importante. Entre
as respostas justificadas, pode-se agrupar coregasnges importancias relacionadas pelos
estudantes: uma visdo abrangente (36%), promocasadde (21%), conscientizacao
ambiental (5%), prevencao de doencas (5%) e naoesmm explicar (2%). Como podemos
observar a visdo abrangente foi a mais freqluentesaja, nesta visdo os estudantes
relacionavam a importancia da Biologia como alge guluencia em todos os aspectos de
suas vidas, interferindo em tudo em seus cotidiaBgemplos de respostas de estudantes
relacionadas com a visdo abrangente:

“Sim, porque ela explica a razéo e o sentido damasaue nds encontramos no dia-a-dia”.
“Sim, porque vamos saber explicar coisas na vigangio temos muito conhecimento”.
“Claro, vai me ajudar a compreender melhor solivesaqualidade de vida”.



“Sim, porque eles influenciam em nossas vidasatinente”.

Como a maioria dos estudantes respondeu que achpontante a Biologia em suas
vidas, parece que em suas formacdes anterioredengo ser a formacao formal ou nao
formal - o ensino de Ciéncias area de Biologia dointextualizado. Mesmo que muitos
estudantes ndo conseguiram explicar qual seriaregsatancia diretamente em suas vidas, ja
€ um grande passo esses estudantes visualizaretogi®como algo significativo para eles.
Morin (2000) afirma que “a contextualizacdo €& cgadi essencial da eficacia (do
funcionamento cognitivo)”. A contextualizacdo pade vista com o0s seguintes objetivos: (1)
desenvolver atitudes e valores em uma perspectiwahistica diante das questdes sociais
relativas a ciéncia e a tecnologia; (2) auxiliarapaendizagem de conceitos cientificos e de
aspectos relativos a natureza da ciéncia; e (3)rajac os estudantes a relacionar suas
experiéncias escolares em ciéncias com problemastabano. Tem como objetivo maior a
concretizacdo dos conteudos curriculares, tornasdsacialmente mais relevantes. Contudo,
como expde Santos (2007) é de extrema necessidad#iq se procura uma ligacéo artificial
entre conhecimento cientifico e cotidiano, restridg-se a exemplos apresentados como
ilustracdo ao final de algum contelddo; ao contr&i@ue se propde é partir de situacdes
problematicas reais e buscar o conhecimento neaespara entendé-las e procurar
soluciona-las. Nesse processo, buscar-se-a o ddgemento de atitudes e valores aliados a
capacidade de tomada de decisfes responsaveig diansituacdes reais. A ligacdo do
conteudo ensinado e o cotidiano devem ter uma é@mnéocte, no qual o estudante se veja
nesta situacao, sinta vontade de discutir a regpaiticar e refletir, junto com sua turma e
seu professor. Assim, esse estudante motivar-seaaa@ropriar-se desse conteudo, partindo
de suas experiéncias e conexdes do seu dia a dia.

De acordo com a tabela 4, mais de 87% dos estwdaéte tiveram nenhuma aula
pratica ou experimental em sua formacdo no ensindaimental, anterior ao IFBA. Ha uma
vasta literatura a respeito da importancia dassaplaticas no ensino das Ciéncias, em
especial no ensino de Biologia. Segundo Lima g{1899), a experimentacao inter-relaciona
0 aprendiz e os objetos de seu conhecimento, umeraretacado do sujeito aos fendmenos e
processos naturais observados, pautados ndo apahasconhecimento cientifico ja
estabelecido, mas pelos saberes e hipoteses ldgantalos estudantes, diante de situacdes
desafiadoras. O ensino em laboratoério interferestadante como um todo, ndo somente na
aprendizagem em Ciéncias.

As Ciéncias Naturais € uma disciplina na qual éigg&aao deveria ser desvinculada
da teoria. Essa disciplina requer a elaboracdor@técas laboratoriais de apoio ao conteudo
presente nos livros texto, pois emprega conceissahte abstratos e trabalha com aspectos
microscopicos. Entretanto, € extremamente impaetaigar que a experiéncia por si s0 ndo
constroi nenhum aprendizado e conhecimento. Corsgaltam os autores dos Parametros
Curriculares Nacionais, o simples fazer néo sigaifiecessariamente construir conhecimento
e aprender ciéncia (Brasil, 1998). E preciso, tambgue os professores saibam construir
atividades inovadoras que levem os estudanteslaimra em seus conceitos, habilidades e
atitudes, mas é preciso, igualmente, que elesmailiidgir os trabalhos dos estudantes para
que estes realmente alcancem os objetivos propd3tgaber fazer, nesses casos, € muitas
vezes bem mais dificil do que o fazer (planejatiddade) e merece todo um trabalho de
assisténcia e analise critica dessas aulas (CarvaBp6). As atividades experimentais
planejadas precisam superar visées empiristas plisias. As praticas precisam ter como
principal objetivo a aprendizagem dos estudantescentraposicdo a transmissdo de um
conhecimento pela pratica. O professor deve prdpsafios aos seus estudantes, incentivar o
olhar critico e a reflexdo tanto do experimentongioeados resultados dos mesmos.



Como se pode observar na tabela 4, semelhanteraegtestao anterior, a
frenquéncia de estudantes que nao realizaram sdgédzempo ou excursdes, nas suas escolas
anteriores ao IFBA, é de 88%. Como Krasilchik (20@&salta, qualquer curso deve incluir
uma diversidade de modalidades didaticas, pois sddacdo exige uma solucdo prépria;
além do que, a variacao das atividades pode &traiteressar os estudantes, atendendo as
diferencas individuais. Tanto as aulas praticasifguas saidas de campo e as excursfes sao
classificadas como modalidades didaticas. A respleis procedimentos didaticos Piconez et.
al. (2007) afirmam que as modalidades didaticasafi@mativas encontradas para valorizar a
individualidade, interacdo social, fazer uma adedoaideal ao nivel de maturidade e
capacidade intelectual, incentivando sempre aqggaatido dos estudantes e proporcionando
condicOes para que ele possa ter de se manter ematitmde reflexiva. A utilizacdo de
variados métodos alternativos faz com que o profgssssa alcancar o melhor aprendizado
em suas turmas. A maioria dos professores de B#lognsidera de extrema valia os
trabalhos de campo e as excursdes, no entantoaisEoos que realizam (Krasilchik, 2008).
Essa afirmacdo pode ser comprovada com essa pesqoisqual a grande maioria dos
estudantes ingressos no IFBA nao tiveram a opatagie de participarem de saidas de campo
ou excursoes.

Consideracoes finais

O estudo de Ciéncias e Biologia ndo pode se resamima atividade reprodutiva e
acumulativa por meio da exposicdo e memorizacacodeeudos, mas orientar-se para uma
aprendizagem significativa, fundamentada em untadatide investigacdo em relagdo aos
assuntos estudados. O ponto de partida desse gooeassaber que 0s estudantes ja trazem
para a sala de aula e que é parte da sua culjaaele do senso comum ou de outra natureza.
Numa atitude investigativa, esses saberes irdoosguodstionados e confrontados com os
demais, tendo em vista a sua reconstrucdo. Assidiia estudantes sdo e devem ser uma
referéncia importante ao professor, orientando twd®u planejamento e acao pedagogica.
Considerando o que o estudante ja sabe a resgeiletdrminado assunto, o professor deve
atuar como orientador na busca da complexificagg&iedconhecimento, utilizando essas
ideias prévias como o alicerce basico para a (nsjoacdo dos saberes.

Além disso, a importancia da utilizacdo de variasdatidades didaticas ja é fato
consumado, no qual se pode incluir a diversidadestigdantes de uma determinada turma.
Nem todas as pessoas aprendem de uma forma, assaplisando varias metodologias
didaticas pode-se buscar o interesse e a apreedizdg grande maioria dos estudantes. A
utilizacdo dessas modalidades melhora o desenvehtondo estudante e o processo de
aprendizagem. Com isso, admite-se que o papel dizgsor de Biologia ndo é apenas
despertar o interesse dos estudantes pelo mundgsedessvivos, mas sim contribuir, também,
para que o cidaddo seja capaz de usar 0 que aprawdeomar decisfes de interesse
individual e coletivo, no contexto de um quadree@tie responsabilidade e respeito que leve
em conta o papel do homem na biosfera (Krasil@0K8).

Driver et al. (1994) reforcam a visdo de que o eaithento ndo pode ser transmitido
de uma pessoa para outra, mas construido por iitade mental ativa dos estudantes. Essa
atividade mental ativa pode ser estimulada e ooigstrem aulas praticas e experimentais,
como em saidas de campos e visitas técnicas.

Muitos professores defendem-se a respeito da ndlizagdo de aulas praticas,
colocando a culpa nas més condi¢des de trabalke diz laboratérios e materiais nas escolas
onde lecionam. Principalmente, nas escolas publioade ha, em geral, menos verbas
destinadas a equipagem dos laboratorios ou mesfatiaadeles. Contudo, como ressalta
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Capeletto (1992), para a realizacdo de aulas psgitie laboratorio, ndo sdo necessarios
aparelhos e equipamentos caros e sofisticadosaliadeles, é possivel, de acordo com a
realidade de cada escola, o professor realizartaglzgs nas suas aulas praticas a partir do
material existente e, ainda, utilize materiaisaldsieis, sucatas, materiais de baixo custo e de
facil acesso. As atividades praticas sdo imporsareis os estudantes muitas vezes tém
dificuldade de compreender o porqué dos conteudoslp estudado somente em sala de aula
(Bizzo, 2010).

N&o podemos negar que h& muitos obstaculos pdizaggees de atividades externas a
escola, como exemplo, transporte, autorizacdo @as, pempo disponivel, entre outros.
Contudo, ha maneiras de contornar esses obstaceddizando saidas ao entorno da escola,
ou na propria escola, se esta possuir um espagamgilo. Um exemplo muito simples a ser
citado é a observacdo e discussdo a respeito densg organismos em associacdes
simbidticas de mutualismo entre fungos e um mi@woigno fotossintetizante. Esses seres
sdo Otimos exemplos para se relacionar varios @édage como exemplo, ecologia, seres
vivos, tecnologia entre outros. Além disso, essgarosmos sdo encontrados facilmente em
caules de arvores, podendo ser encontrados emeargorentorno da escola ou na prépria
escola. Assim, aproximaria o estudante com o cdotesendo que o conteudo esta muito
mais perto ao estudante do que eles imaginariams@&@do necessario ir a locais longes. O
mais importante nesse tipo de modalidade didafcaéno local a ser visitado, muito menos a
distancia do mesmo, mas como serd conduzida @adii Os estudantes devem sempre ter
um objetivo, ou seja, um problema para resolvenefuncéo dele, observar e coletar dados.
Com esse tipo de aula, ocorre algo muito importaat@ aprendizagem dos estudantes, a
aproximacdo de estudantes e professor, algumas dédzeeis de ocorrer no formalismo da
sala de aula. Além dos aspectos emocionais enweslvice que podem ser importantes para a
motivacdo em aprender —, as aulas de campo favoresabém uma abordagem ao mesmo
tempo mais complexa e menos abstrata dos fenonesiodados (Seniciato e Cavassan,
2004).

Apds o conhecimento e a avaliagdo dos saberedas ides nossos alunos a grande
questdo €: o que fazer com estas concepc¢les pangasstudantes? Essas ideias, para 0s
proponentes desta pesquisa, serdo tomadas veatadete como ponto de partida para o
ensino, elas devem ser entendidas em sua profuledidaconsisténcia, inclusive na sua
justificacdo empirica, e enfrentadas nas atividadie@ticas a serem planejadas. Tanto
aspectos sobre conteudo - visdo da Biologia - guaspectos emocionais serdo levados em
consideracéo para restruturacéo do curriculo dem@edo IFBA, campus Camacari entre os
dois professores desta instituicdo que lecionaedistiplina.
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