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Resumo

O presente estudo teve como objetivo investigantenelimento e as relagdes estabelecidas
por estudantes a respeito da matéria de Biologianyestigacdes em Ensino de Ciéncias tém
mostrado a necessidade e a importancia do conhawindas concepcgdes prévias dos
estudantes no processo de ensino, tais como a ohmjal didatica e a estruturacao
curricular. Assim, torna-se necessaria a invesdigagicial dos saberes e conhecimentos que
esses sujeitos trazem consigo para a escola. Qloedtai realizado com estudantes
ingressantes na Educacao Técnica de nivel médigrado do Instituto Federal de Educacéo
da Bahia (IFBA). Os dados para a analise forandobtatravés de aplicacdo de questionario.
As respostas foram categorizadas, discutidas eardatlas com a literatura. Tornar o ensino
prazeroso e significativo € o maior desafio a sdreatado pelos professores. Portanto, esta
pesquisa visa uma discussdo do ensino de Biolag® gentar minimamente enfrentar este
grande impasse da Educacao.

Palavras-chave:Concepc¢des Prévias, Ensino de Biologia, Pratidansno.

Abstract

The present study was developed with the proposevektigate the understanding and the
relations established by students about Biologid fend everything related to this class.
Investigations on Science Teaching have shown doegsity and importance of understand
the previous conceptions that students have inr @odienprove the teaching/learning process,
teaching methods and course curriculum. Therefare, initial investigation becomes
necessary to understand the knowledge that thedergs bring to school. The study has been
performed with High School incoming students froetfinical courses of Instituto Federal da
Bahia (IFBA). The data has been obtained from astiu@naire applied on the classes. The
student answers have been categorized, discusdetbarpared to available literature. Make
the learning a pleasurable and significant taslsfodents is a challenge that teachers needs to
face. This research aims the discuss about Biolegghing to minimally try to surpass this
teaching challenge.
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Introducéo

Atualmente, no processo de ensino, é importantdexar as ideias prévias dos
estudantes e sua historia de vida como ponto didggpara o planejamento didatico.
Pesquisas feitas em todo o mundo ja demonstrarenagjideias informais das criancas nao
sao totalmente idiossincraticas (DRIVER, 1994).

Como salientado por Driver e Bell (1986), os regids da aprendizagem nao
dependem exclusivamente do ensino ministrado, ab&s, disso, 0s objetivos, as motivagdes
dos estudantes e 0s seus conhecimentos préviostemwoees sdo cruciais. A investigacao
inicial destes saberes é necessaria para planej@d&r as aprendizagens. Segundo Moraes
(1998), a construcdo de novos conhecimentos dewpreepartir do conhecimento prévio dos
estudantes, mesmo que intuitivos e derivados, tige em consideracao que o processo de
aprendizagem implica na desestruturacdo e consequeformulacdo dos conhecimentos
através do dialogo e reflexao.

Segundo a teoria de Ausubel, o pressuposto prinéiparelacdo de conteudos, que
vao se agregando de forma hierarquizada e mais lesagle acordo com a ligacdo a
conhecimentos prévios - os chamados subsuncoresquais funcionam como “ancoras”,
propiciando tanto a aprendizagem quanto o cres¢on@gnitivo dos individuos.

Devido a istocurriculos, livros, sequéncias didaticas e prafiessprecisam partir das
ideias comumente trazidas pelos estudantes a escokar questbes e experimentos que
gerem duvidas e desejos de encontrar explicacbess ramplamente aplicaveis
(KRASILCHIK, 2008). Assim, a utilizacdo dos sabeiasiais dos estudantes como ponto de
partida para reconstrugcbes caracteriza um pressuposportante dos curriculos
reconstrutivos (MORAES e MANCUSO, 2006).

O curriculo é entendido aqui ndo como um documentona lista de conteudos a
serem seguidos na escola, como muitas vezes s@s,wBsas sim como um processo de
socializacdo, em extremo movimenigle articula teoria e pratica. Da mesma maneira,
Moreira e Candau (2007) entendem o curriculo coemol®, as experiéncias escolares que se
desdobram em torno do conhecimento, em meio adesdagociais, e que contribuem para a
construcdo das identidades de nossos estudantes.

Assim, julgamos que uma educacéo de qualidade regselecdo de conhecimentos
relevantes, inseridos no cotidiano dos estudanges incentivem mudancas e que
possibilitem um pensamento critico e reflexivo dmaio.

O curriculo ndo é um objeto estéatico, como se fagemas um modelo coerente de
pensar a educacao ou as aprendizagens necess@sspomo algo que adquire sua forma e
significado educativo a medida que sofre uma s#i¢ransformacdes dentro das atividades
praticas, com funcédo socializadora e cultural gsenatituicbes assumem em torno das
diferentes praticas pedagogicas (SACRISTAN, 1998).

A aprendizagem é um processo dinamico que sO ogoardo o estudante participa
do processo de atividades. Devido a isso, estealh@abtem por objetivo entender as
concepcoes, interesses e pensamentos dos estuidgnéssos no Instituto Federal da Bahia,
campus Camacari, a respeito da disciplina de Bi@ldgom essa investigacao inicial e uma
continua pesquisa e investigacao das aprendizagsrsstudantes, tem-se por objetivo maior
a construgcdo de um curriculo adequado para a vidaedtudantes, voltado para seus
interesses e suas realidades. A Biologia € umeai@asias que contribuem decisivamente
para a formacdo de cidadaos conscientes e atuamtesias comunidades. Esta disciplina,
como ressalta Krasilchik (2008), pode ser uma d&splinas mais relevantes e merecedoras
da atencdo dos estudantes, ou uma das disciplia&s insignificantes e pouco atraentes,
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dependendo do que for ensinado e de como issoeftr. fCom isso, demonstrar que a
Biologia é importante para construcdo de sabetiésdes e habilidades necessarias para vida
em sociedade, para tomada de decisdes, para issana sociedade atual é o papel de um
professor preocupado e motivado com sua pratice, dpve buscar um curriculo bem
planejado e adequado ao seu publico.

Metodologia

Esta pesquisa foi realizada com quatro turmas dmepio ano ingressantes da
Educacao Profissional Técnica de nivel médio naatable integrada do Instituto Federal
de Educacéo da Bahia (IFBA), Campus Camacari,izatedo 89 estudantes investigados.
Este trabalho foi desenvolvido entre os meses deana maio de 2011. O estudo aqui
relatado teve abordagem qualitativa, baseada nedwiegia da pesquisa de Bogdan e Biklen
(1994) que destacam como caracteristicas da igaesi qualitativa, a descricdo dos dados, a
analise indutiva dos dados e o significado queea €latribuido a partir das experiéncias dos
proprios sujeitos. Para a obtencdo dos dados empocapptamos pela elaboracdo de um
guestionario. Essa decisao justifica-se pelo fat@adermos criar um instrumento proprio e
adequado aos sujeitos relacionados aos nossosogaestntos, além de ndo encontrarmos na
literatura instrumento com tal enfoque. Previameateplicacdo do questionario final
realizamos um estudo piloto, aplicando dois queétios provisorios a 20 estudantes. Neste
estudo piloto conseguimos identificar falhas nosnosstrumento de coleta de dados e
corrigir as questdes que se mostraram inadequadasoasos objetivos.

O questionario foi aplicado nas turmas, contudc If@ dada a livre escolha da
participacdo na pesquisa. Todos o0s estudantessgageen por concurso vestibular para as
duas modalidades de cursos técnicos integrado amd&médio oferecidas na Instituicdo,
sendo elas: Eletrotécnica e Informatica.

Este questionario foi constituido de sete quedd@Esirsivas, nas quais os estudantes
puderam responder de acordo com suas experiéragasudras escolas onde estudaram a
respeito da disciplina de Ciéncias na area da Bialdsse detalhe deve ser destacado, pois
estes estudantes, na grande maioria, vieram docefisndamental, onde a disciplina que
contempla o contetdo de Biologia € a disciplin&dncias, que também inclui contetdos de
Fisica e Quimica. Assim, especificamos 0 nossaesse em entender suas concepcoes e
ideias prévias a respeito da area de Biologia deiglina de Ciéncias. Para a andlise dos
dados, inicialmente tabulamos todos os dados abtigomaneira quantitativa em planilhas
eletronicas.

A andlise das respostas dadas as questdes dissui@abela 1) foi baseada na
interpretacdo dos pesquisadores, que realizaramcategorizagdo das respostas a partir de
um processo indutivo, no qual as categorias foraisugeridas por Malafaia et al. (2010), ou
seja, foram usadas categorias preestabelecidasapaeapostas dadas. Isso ndo quer dizer que
esta analise, por ser indutiva, € atedrica, na aaedim que a interpretacdo dada pelos
pesquisadores € baseada em fundamentos teoriarsomd. O processo de categorizacao
envolveu varios ciclos de leituras das respostagefidas pelos alunos. Durante a primeira
leitura, foram estabelecidas as rela¢gOes entresp®stas e as categorias preestabelecidas, que
foram sendo refinadas nas leituras seguintes. Emdei disso, surgiu uma nova categoria,
ndo existente nas preestabelecidas. A fim de a@martonfiabilidade, uma segunda anélise
dos dados foi realizada por um terceiro professesgpisador.

A escolha por questdes discursivas foi devido areaah mais rica e detalhada de
informacfes que estas podem fornecer. Aléem disgormacdes inesperadas e auténticas
podem ser enriquecedor e importante ao estudo (EIHLLL, 2005).



Por fim, foi tracado o perfil dos sujeitos invgstilos.

Tabela 1. Questdes aplicadas para os estudantes investigado

1. Dé a sua opinido sobre o que estuda CiénciasdarBelogia.

2. Qual é a area de Ciéncias (Biologia) que despeata interesse em vocé?

3. O ensino de Ciéncias (Biologia) foca ha memoriaaigiconceitos?

4. Vocé tem dificuldade em entender os conceitosthaolos pela disciplina de Ciéncias (Biologia)?
Explique a sua resposta.

5. Vocé acha que seus conhecimentos em Ciéncia®{aplpodem influenciar na sua qualidade de
vida? Explique sua resposta.

6. Vocé ja participou de aulas praticas em laborasdle Ciéncias (Biologia) nas escolas anteriores ao
IFBA?

7.Vocé ja participou de aulas de campo ou visitasitds em Ciéncias (Biologia) organizadas pelas
escolas anteriores ao IFBA?

Resultados e Discussao

Descrigcdo dos estudantes investigados

Conforme detalhes do perfil geral apresentado hel@&2, a amostra desta pesquisa é
composta de 89 estudantes. A respeito da origeatagsmterior ao IFBA, podemos observar
gue a maior parte vem de escolas publicas, comgeedo mais da metade da amostra. Foi
observado que a maioria dos pais e maes dos estadavestigados, aproximadamente 47%,
possui nivel de escolaridade enquadrado na casedgénsino médio (completo ou
incompleto).

Tabela 2: Descri¢do dos estudantes investigados.

Instrucdo dos pais (%)

Curso Origem Escolar Género Idade Pal Mae

N&o escolarizado
8 7

Ensino fundamental

PUblica 57% (completo e incompleto) 21 14
C1(n=42) Pal;tiCISIaar 248/ Masculino 54% De 13 a 21 Ensino médio (completo o 47
C2 (n=47) Mista 17% ° Feminino 46%  anos incompleto)
Ista 0 Universitario (completo e
incompleto) 18 23
Pés-graduacéo 5 9

Descricao e analise das respostas dos estudantes

Nessa secdo demonstraremos e discutiremos as teesplas questdes da tabela 1,
dadas pelos investigados. Para discutir e relaciasarespostas da questdo numero 1,
utilizamos as seis categorias para sistematizgpimido dos estudantes sobre a Biologia,
segundo categorizacdo de Malafaia et al. (201 d[da3). Os referidos autores reuniram as
concepcgdes dos discentes em: concepcao conceitratiifica/médica, ecoldgica, zooldgica,
antropocéntrica e abrangente. Entretanto, em wrtdds dados da presente pesquisa,



percebemos a necessidade da inclusdo de mais mT@PGAO0 - a evolutiva - totalizando sete
categorias.

Tabela 3. Opinides dos estudantes sobre 0 que estuda @ybiotategorizadas segundo Malafaia et
al. (2010), com alteragéo.

Concepcdes Descricao

Concepcgéao conceitual Refere-se ao estudo da vodgiel € vivo. Concepcao fortemente
influenciada pela etimologia da palavra “Biologi@io = vida;
logos = estudo).

Concepcao cientifica/médica Refere-se a ciénciavigaeestudar os fendmenos bioldgicos, com
0 intuito de descobrir curas de doencas, desenvplve
vacinas/medicamentos e criar novas técnicas deastigo parg
enfermidades.

Concepcéao ecoldgica Refere-se a ciéncia que estuliatribuicdo e abundéancia dos
organismos (bactérias, protistas, fungos, plantag animais) &
das relacdes que determinam tais aspectos NOSHEEs.

Concepcéao zooldgica Diz respeito ao estudo dos aasine das caracteristicas
relacionadas aos mesmos, tais como as reprodutivas,
comportamentais, fisiolégicas e nutricionais, deotitras.

Concepcdao antropocéntrica Esta ligada ao estudidtoedo ser humano, de sua anatomia,
fisiologia, comportamentos e evolucao.
Concepgéao abrangente Refere-se a uma concepcébgrea uma visdo ampla sobre a

Biologia, compreendendo as caracteristicas das epgbes
conceitual, cientifica/médica, ecoldgica, zoolbgicae
antropocéntrica.

Concepcéao evolutiva Refere-se ao estudo das magliies hereditarias nas populacpes
de uma geracéo para outra, propiciando alteragigesnganismos
ao longo do tempo.

Os resultados obtidos tiveram posicbes e concepgifsenciadas quando
comparados ao trabalho de Malafaia et al. (2018)figura 1, pode-se perceber que o maior
namero de estudantes apresentou uma concepcagieapkproximadamente 33%.

Em oposicdo aos nossos resultados, no trabalhoati&fdid et al. (2010) a primeira
posicdo ficou a concepcdo conceitual, com 44,4%e X&ssaltar que neste presente trabalho
nao foram encontradas respostas que se encaixeonoepcao cientifica/médica, concepc¢ao
encontrada na segunda colocacgéo da referida pasquis

Alguns estudantes opinaram que a Biologia estudaatificacbes hereditarias nas
populacdes de uma geracdo para outra, propicidtelagdes nos organismos ao longo do
tempo, enquadrando-se na nova concepcdo, inclust rEesquisa, como concepcao
evolutiva. Este fato demonstra um pensamento diéemdo entre nossos estudantes
investigados em relacdo aos sujeitos investigadoMplafaia et al. (2010).

Corazza-Nunes et al. (2009) identificaram que as@pcoes distorcidas de estudantes
sobre transgénicos foram influenciadas pelos ctoxgenericamente divulgados pela midia.
Assim, associando nossos resultados com o tralsalh@citado, concluimos que a maioria
dos estudantes investigados relacionam a discipinBiologia a uma concepcéo ecoldgica
pela possivel influéncia da midia. Uma vez que amae atualmente enfoca muito a
importancia da ecologia, preservacédo da naturekssastres ambientais entre outros. Desta



forma, os estudantes entram em contado diretoémtrda televisdo, internet, jornais, revistas
com a visdo ecoldgica muito mais cedo em suas .viHase fato evidencia a grande
importancia e influéncia da educacédo nao formalesbsdantes, isto €, a educacao fora do
contexto escolar e de sala de aula.

A respeito da area da Biologia que mais despegacisse nos estudantes investigados
neste trabalho, podemos observar uma divergéncsa respostas em comparacdo aos
resultados encontrados no trabalho de Malafaid €@L0). Conforme apresentado na figura
2, 0 Corpo Humano é a érea de maior predilecdoedaglantes, seguido pelas areas de
Ecologia e de Zoologia. Neto e Lima (2009) ao aaadim a concepcdo sobre natureza e
ambiente por parte dos estudantes identificamg@sdes categorias de ideia e pensamentos,
uma delas é o antropocentrismo. A escolha dos slpeto Corpo Humano demonstra e
confirma esta tendéncia ao apresentar uma viséopaceéntrica sobre a disciplina.

a5 Opinido sobre o que estuda a Biclogia
30
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Concepcéo Concepcéo Concepcéo Concepgdo Concepcéo Concepcéo
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Figura 1: Opinido dos estudantes investigados sobre o qudaeatBiologia.
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Figura 2: Area da Biologia que os estudantes mais possuemnease

0 namero de citacdes ultrapassa o total de eseslantestigados, uma vez que mais de uma areatgosielo
citada pelo mesmo estudante.



A respeito da questdo de nuamero 3, como pode seenamlo na tabela 4,
aproximadamente 55% dos estudantes participantta gesquisa consideram que o ensino
de Biologia foca na memorizacdo de conceitos, @oménte chamado de “decoreba”. Esse
resultado esta de acordo com muitas pesquisasaquendtram o ensino de Biologia ainda
extremamente conteudista. Segundo Krasilchik (2888jalta, ndo se nota preocupagcdo com
aspectos importantes, como as relacées que dinandzaonhecimento, os métodos e 0s
valores das Ciéncias Bioldgicas. Sdo apresentadobrados conhecimentos factuais, muitas
vezes irrelevantes e desconexos em relacdo as @rgas da disciplina de Ciéncias. Esses
assuntos, mesmo sendo irrelevantes e algumas mepesompreendidos pelos estudantes,
sdo cobrados pelos professores para serem menusjzaditas vezes com 0 pretexto que
sera solicitado na avaliacdo. A finalidade do emgile Biologia prevista nos curriculos
escolares é desenvolver a capacidade de pensama l&gicriticamente, mas esse ideal
dificilmente é alcancado, uma vez que na praticaale de aula a realidade que temos € de
um ensino diretivo, autoritario, em que as opodades de discussdo dos estudantes sao
coibidas, indicando que, na verdade, o0 que estdamesndo € apenas uma transmissao de
conhecimentos (CARVALHO, 2000).

Tabela 4: Respostas dicotomizadas dos estudantegastigados.

Pergunta Sim (%) Nao (%)
O ensino de Ciéncias, area de Biologia, foca nagrieatdo de conceitos. 55,3 44,7
Possui dificuldade em entender os conceitos dec@i€rarea de Biologia. 26,7 73,3
A Biologia influencia na sua qualidade de vida. 288, 11,8
Participagdo em aulas praticas. 12,6 87,4
Participagdo em saidas de campo / visitas técnicas. 12,1 87,9

O ensino de Biologia sofreu varias modificagcdessme assim ainda é feito de forma
descritiva, com excesso de terminologia sem vigédaom a andlise do funcionamento das
estruturas, contribuindo assim para reforcar unmerteorico, enciclopédico, que estimula a
passividade (KRASILCHIK, 2008).

O excesso de vocabulario técnico que o professmrens sala de aula leva muitos
estudantes a pensar que a Biologia € somente upmtmie nomes complicados e estruturas
“invisiveis” que devem ser memorizados para azae#io da avaliacdo e depois esquecidos.

Ausubel (1978) faz uma distingdo muito clara emlogs tipos de aprendizagem, a
significativa e a mecanica. Na aprendizagem meaanicovo conhecimento € armazenado
de maneira arbitraria e literal na mente do individsso nao significa que o conhecimento é
armazenado em um Vacuo cognitivo, mas sim que&amnerage significativamente com a
estrutura cognitiva preexistente, ndo adquire Sa@uos. Durante certo periodo de tempo, 0
sujeito € inclusive capaz de reproduzir o que fweadido mecanicamente, mas nao significa
nada para ele. Ja na aprendizagem significativaowes conhecimentos sdo interligados a
conhecimentos ja existentes na estrutura cogrdtivaprendiz, de uma maneira substantiva e
ndo arbitraria. Contudo, a aprendizagem signifieatiequer um esforco do sujeito em
conectar de maneira ndo arbitraria e néo literaloso conhecimento com a estrutura
cognitiva existente, sendo assim necessaria urhalatproativa. O estudante, para ter esta
predisposicao para aprender de modo significati@nectando e inter-relacionando conceitos,
deve estar motivado para a disciplina e reconhe@@portancia dela para a sua vida futura.
Se assim nao for, o estudante pode achar que écoraisdo e mais facil memorizar alguns
fatos e férmulas, para esquecé-los logo em seghiske fato pode ocorrer — e ocorre com



muita frequéncia - pois o esforco necessario pssa &po de aprendizagem é muito menor
em comparacao aos esfor¢cos da aprendizagem sagivific

Neste sentido, o papel do professor € de extrerpartdncia, tanto no momento da
escolha dos conteldos, das modalidades didatisasem escolhidas como no modo que ira
ensinar. Ele precisa vencer obstaculos, o traditismo e deixar de ser um mero repassador
de informac¢des focando suas ac¢des na condicaodiadoe entre os contetdos e o educando.

Seguindo a analise das questdes propostas, percelgue a grande maioria dos
investigados, 73% (tabela 4), acreditam n&o posificuldades em entender os conceitos de
Biologia, respondendo a questdo de numero 4 déatab&lo entanto, este resultado contraria
as pesquisas de Ensino de Biologia, nas quais demmosjue os estudantes possuem
dificuldades e ideias errbneas a respeito dos sbgeconteudos de Biologia (OLIVEIRA,
2005; LIMA, 2009). Verifica-se que nem sempre oimm$promovido no ambiente escolar
tem permitido que o estudante aproprie-se dos ciombeatos cientificos de modo a
compreendé-los, questiona-los e utiliza-los constrimento do pensamento que extrapolam
situacbes de ensino e aprendizagem eminentementdares. Grande parte do saber
cientifico transmitido na escola é rapidamente esiga (MORTIMER, 1996). Nesse
contexto, cabe principalmente a escola abordar é@noc@ de forma sistémica e
contextualizada, promovendo, consequentemente,edinneacao que possibilite aos cidadaos
a apropriacdo de conhecimentos com base nos qosssup tomar decisbes conscientes e
esclarecidas. “Conhecer ndo € apenas reter terigoearte uma multiddo de nocgdes
anedoticas ou enciclopédicas (...). Saber signgicaeiramente ser capaz de utilizar o que se
aprendeu e mobiliza-lo para resolver um problemadarar uma situacdo” (GIORDAN E
VECCHI, 1996, p.11). Como ressaltado na discussaguestdo anterior, 55% dos estudantes
consideram o ensino de Biologia focado na memadizagssim muitas vezes os estudantes
decoram o0s conceitos sem entendé-los, realizamoaagpe esquecem esses conhecimentos,
muitas vezes inuteis para eldgesmo que aprovados em provas, muitas vezes séarioe 0s
significados atribuidos, descaracterizando o endawCiénciasDevido a resposta da questao
anterior, esses estudantes podem confundir o ententb dos conceitos com a facilidade de
decora-los.

A resposta da questdao de niumero 5 mostrou que 88%ndestigados acham que a
Biologia tem importancia na qualidade de vida. &ndis respostas justificadas, pode-se
agrupar com as seguintes importancias relaciongelas estudantes: uma visdo abrangente
(36%), promocdo da saude (21%), conscientizacadeanab (5%), prevencdo de doencas
(5%) e ndo souberam explicar (2%). Como podemosreésa visdo abrangente foi a mais
freqUente, ou seja, nesta visdo os estudantesors@am a importancia da Biologia como
algo que influencia em todos os aspectos de sudes,vinterferindo em tudo em seus
cotidianos. Exemplos de respostas de estudansesamhdas com a visao abrangente:

“Sim, porque ela explica a razao e o sentido damasaue nds encontramos no dia-a-
dia”.

“Sim, porque vamos saber explicar coisas na vida o temos muito
conhecimento”.

“Sim, porque eles influenciam em nossas vidagatinente”.

Como a maioria dos estudantes respondeu que achpontante a Biologia em suas
vidas, parece que em suas formacdes anterioredengo ser a formacao formal ou nao
formal - o ensino de Biologia foi contextualizaddesmo que muitos estudantes néo
conseguiram explicar qual seria essa importance&tainente em suas vidas, jA € um grande
passo a percepcéo da Biologia como algo sign¥cgtara vida deles. Morin (2000) afirma



que “a contextualizacdo é condicdo essencial d¢&a@é (do funcionamento cognitivo)”. A
contextualizacdo pode ser vista com os seguintesials: (1) desenvolver atitudes e valores
em uma perspectiva humanistica diante das questdess relativas a ciéncia e a tecnologia;
(2) auxiliar na aprendizagem de conceitos ciemt$fie de aspectos relativos a natureza da
ciéncia; e (3) encorajar os estudantes a relaceuss experiéncias escolares em ciéncias com
problemas do cotidiano. Tem como objetivo maior @ceetizagdo dos contetdos
curriculares, tornando-os socialmente mais rel@gar@ontudo, como expde Santos (2007) &
de extrema necessidade que ndo se procure umadigagificial entre conhecimento
cientifico e cotidiano, restringindo-se a exemmpsesentados como ilustracdo ao final de
algum contetdo; ao contrario, 0 que se prop0e #r phr situacdes probleméticas reais e
buscar o conhecimento necessario para entendéplaserar soluciona-las. Nesse processo,
buscar-se-a o desenvolvimento de atitudes e vakliados a capacidade de tomada de
decisfes responsaveis diante de situacdes rebgagdo do contetudo ensinado e o cotidiano
deve ter uma conexao forte, no qual o estudanteejgenesta situacdo, sinta vontade de
discutir a respeito, criticar e refletir, junto cosna turma e seu professor. Assim, esse
estudante motivar-se-a e ir4 apropriar-se desstelmbm partindo de suas experiéncias e
conexdes do seu dia a dia.

De acordo com a tabela 4, mais de 87% dos estwdaéte tiveram nenhuma aula
pratica ou experimental em sua formacao anteriol~8@. Segundo Lima et al. (1999), a
experimentacéo inter-relaciona o aprendiz e ostabjele seu conhecimento, une a
interpretacdo do sujeito aos fendmenos e procesdagis observados, pautados ndo apenas
pelo conhecimento cientifico ja estabelecido, melegsaberes e hipoteses levantadas pelos
estudantes diante de situacdes desafiadoras. @oessi laboratorio interfere no estudante
como um todo, ndo somente na aprendizagem em @&nci

Ciéncias Naturais € uma disciplina na qual a mat@&o deveria ser desvinculada da
teoria. Essa disciplina requer a elaboragdo decpsataboratoriais de apoio ao conteudo
presente nos livros texto, pois emprega conceissahte abstratos e trabalha com aspectos
microscopicos. Entretanto, € extremamente imparthigar que a experiéncia por si s6 ndo
constréi nenhum aprendizado e conhecimento. Cossaltado nos Parametros Curriculares
Nacionais, o simples fazer ndo significa necessemmde construir conhecimento e aprender
Ciéncia (BRASIL, 1998). E preciso, também, que mdgssores saibam construir atividades
inovadoras que levem os estudantes a evoluiremees conceitos, habilidades e atitudes,
mas € preciso, igualmente, que eles saibam dogirabalhos dos estudantes para que estes
realmente alcancem o0s objetivos propostos (CARVALHD096). As atividades
experimentais planejadas precisam superar visogsristas e simplistas. As praticas
precisam ter como principal objetivo a aprendizagemcontraposi¢cao a transmissao de um
conhecimento pela pratica. O professor deve prdpsafios aos seus estudantes, incentivar o
olhar critico e a reflexdo tanto do experimentongigeados resultados.

Como se pode observar na tabela 4, semelhante@mentestdo anterior, a frequéncia
de estudantes que néo realizaram saidas de cang@usdes nas suas escolas anteriores ao
IFBA é de 88%. Como Krasilchik (2008) ressalta, Iquer curso deve incluir uma
diversidade de modalidades didaticas, pois cadacgib exige uma solucéo propria, além do
que, a variacdo das atividades pode atrair e sgareos estudantes, atendendo as diferencas
individuais. Tanto as aulas praticas quanto assald campo e as excursdes sao classificadas
como modalidades didaticas. A respeito das modigslalidaticas, Piconez et. al. (2007)
afirmam que estas sao alternativas encontradasvphlazar a individualidade, a interacao
social e a capacidade intelectual, incentivando psenma participacdo do estudante e
proporcionando condi¢cdes para que ele possa tee aeanter em uma atitude reflexiva. A
utilizacdo de variados métodos alternativos faz gom o professor possa alcangar o melhor

9



aprendizado em suas turmas. A maioria dos professte Biologia considera de extrema
valia os trabalhos de campo e as excursbes, natentado raros os que realizam

(KRASILCHIK, 2008). Essa afirmacao pode ser compda/ com essa pesquisa, no qual a
grande maioria dos sujeitos investigados nao tewpoatunidade de participar de saidas de
campo ou excursoes.

Consideracoes finais

O estudo de Biologia ndo se pode resumir a umalatie reprodutiva e acumulativa
por meio da exposi¢cdo e memorizacdo de conteldas pnientar-se para uma aprendizagem
significativa, fundamentada em uma atitude de inyagsdo em relacdo aos assuntos
estudados. O ponto de partida desse processob&iogae 0s estudantes ja trazem para a sala
de aula e que é parte da sua cultura. Numa atitwesstigativa, esses saberes irdo sendo
questionados e confrontados com os demais, tendostana sua reconstrucdo. As ideias dos
estudantes sdo e devem ser uma referéncia imporanprofessor, orientando todo o seu
planejamento e acdo pedagogica. Considerando @ g@studante ja sabe, o professor deve
atuar como mediador na busca da complexificagate demhecimento, utilizando essas
ideias prévias como o alicerce basico para a (nsjoacdo dos saberes.

Além disso, a importancia da utilizacdo de variasdatidades didaticas j4 € fato
consumado, no qual se pode incluir a diversidadestigdantes de uma determinada turma.
Nem todas as pessoas aprendem da mesma forma, @siétando varias metodologias
didaticas pode-se buscar o interesse e a apreedizdg grande maioria dos estudantes. A
utilizagdo dessas modalidades melhora o desenveitondo estudante e o processo de
aprendizagem. Com isso, admite-se que o papel diegsor de Biologia ndo € apenas
despertar o interesse dos estudantes pelo mundgedessvivos, mas sim contribuir, também,
para que o cidaddo seja capaz de usar o que apremdéomar decisdes de interesse
individual e coletivo, no contexto de um quadreetie responsabilidade e respeito que leve
em conta o papel do homem na biosfera (Krasil@0KS8).

O entendimento sobre as concepgfes prévias doslaasts € relevante para
entendermos a visdo que eles possuem a respediisaijalina de Biologia, pois dependendo
das ideias que trazem sobre certos assuntos mdacie com a Biologia pode haver visbes
distorcidas e até errbneas da disciplina e do igedstudar. Isso refor¢ca a importancia do
conhecimento e investigacao pelo professor emdsataula das ideias prévias dos estudantes.

Driver et al. (1994) reforcam a visdo de que o eaithento ndo pode ser transmitido
de uma pessoa para outra, mas construido por iitade mental ativa dos estudantes. Essa
atividade mental ativa pode ser estimulada e aoigstrem aulas praticas e experimentais,
como em saidas de campos e visitas técnicas.

Muitos professores defendem-se a respeito da ndlizagdo de aulas praticas,
colocando a culpa nas més condicdes de trabalke dia laboratérios e materiais nas escolas
onde lecionam. Principalmente, nas escolas publioade ha, em geral, menos verbas
destinadas a equipagem dos laboratérios ou mesfatiaadeles. Contudo, como ressalta
Capeletto (1992), para a realizacdo de aulas psgitie laboratorio, ndo sdo necessarios
aparelhos e equipamentos caros e sofisticados. sEiveb realizar adaptacbes nas aulas
praticas. Estas atividades sao importantes, poestosiantes muitas vezes tém dificuldade de
compreender o porqué dos conteudos por ele eststadente em sala de aula (Bizzo, 2010).

N&o podemos negar que ha muitos obstaculos pdizagées de atividades externas a
escola, como exemplo, transporte, autorizacdo diss gntre outros. Contudo, ha maneiras de
contornar esses obstaculos, realizando saidastamerma escola, ou na propria escola, se
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esta possuir um espaco mais amplo. Um exemplo reimtples a ser citado é a observacao e
discusséo a respeito de liquens, organismos emngias8es simbidticas de mutualismo entre
fungos e um microrganismo fotossintetizante. Essganismos sdo encontrados facilmente
em caules de &rvores, podendo ser encontradogola esem seu entorno. ISso aproximaria o
estudante do contetdo, sendo que este esta muggerto do que eles imaginariam. O mais
importante nesse tipo de modalidade didatica n@olatal a ser visitado, muito menos a
distancia do mesmo, mas como sera conduzida aadie Os estudantes devem sempre ter
um objetivo, ou seja, um problema para resolvenefuncéo dele, observar e coletar dados.
Com esse tipo de aula, ocorre algo muito importpara aprendizagem, a aproximacao de
estudantes e professor, algumas vezes dificeisateco no formalismo da sala de aula. Além
dos aspectos emocionais envolvidos — e que podenmgertantes para a motivacdo em
aprender —, as aulas de campo favorecem tambémabardagem ao mesmo tempo mais
complexa e menos abstrata dos fendmenos estudaelusiato e Cavassan, 2004).

Apds o conhecimento e a avaliagdo dos saberesiasides nossos estudantes a
grande questdo €é: o que fazer com estas concepggéems? Essas ideias, para 0s
proponentes desta pesquisa, serdo tomadas veatadrete como ponto de partida para o
ensino. Elas devem ser entendidas em sua profudedidaconsisténcia, inclusive na sua
justificacdo empirica, e enfrentadas nas atividadie@ticas a serem planejadas. Tanto
aspectos sobre conteudo - visdo da Biologia - guaspectos emocionais serdo levados em
consideracao para restruturacéo do curriculo dem@edo IFBA, campus Camacari entre os
professores desta instituicdo que lecionam est#pdis.
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