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Resumo

Neste artigo descrevemos e discutimos uma estaatiéditica realizada a luz do referencial
sécio historico cultural de Vygotsky e desenvolveta uma turma de PROEJA (Programa
Nacional de Integracdo da Educacado Profissional @dfducacdo Basica na Modalidade de
Educacado de Jovens e Adultos). A tematica traballi@ida queda livre dos corpos, assunto
recorrente na mecanica, mas de dificil compreenddaula foi conduzida a partir de
atividades experimentais e de um texto relatangonahs idéiagxistentes na época em que
Galileu tirou suas conclusdes sobre o tema. A ag@éh do processo foi baseada nas
interacdes sociais durante a aula e na comparacémgré-teste e um pos-teste, respondidos
pelos estudantes.

Palavras-chave Ensino experimental de Fisica, interagdo soadljcacdo de jovens e
adultos.

Abstract

In this article we describe and discuss a teackirgtegy that used as reference the socio
cultural history of Vygotsky and was developed iIRROEJA class (National Programme for
Integration of Professional Education with Basiai&ation in the Mode of Youth and Adult
Education). The theme worked was free fall of bsda recurring subject in mechanics, but
difficult to understand. The class was conducteth wkperimental activities and from a text
describing some existing ideas at the time thatil€daldrew his conclusions. Process
evaluation was based on social interactions duhegclass and in comparing a pre test and a
post test answered by participants.

Keywords: Hands-on teaching of Physics, social interactymuith and adult education.
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Historicamente falando, o direito a EJA (Educac&oJdvens e Adultos) surgiu na
Constituicdo de 1934, mas sua consolidacdo sO apamea Carta Constitucional de 1988,
tornando-se um direito publico para criancas, jeveradultos, que usufruem do mesmo a
medida que o exigem (VENTURA, 2001). A EJA apreaemha especificidade etaria porque
tem o olhar para jovens, adultos e idosos, quetiméiam acesso a escola, na faixa etaria da
chamada escolarizacdo, ou foram “evadidos” ou “lqsil da escola. Nao séo criancas, mas
pessoas jovens, adultas e idosas com experiéngidale expectativas diversas ao decidirem
retomar os estudos.

Essa heterogeneidade de publicos, e de seus lgepetiteresses, aponta para a
necessidade de estratégias diferenciadas de emgiaopermitam que todos os estudantes
possam se engajar no curso e desenvolver conhaosnerhabilidades comuns. Porém, boa
parte dos professores dessas turmas ndo atentagsadato ou ndo tem acesso a propostas
testadas com esse publico, de forma que possartéddamu reproduzi-las em suas aulas.

O Parecer CNE/CEB n° 11/2000 destaca a necesstldermulacdo de projetos
pedagodgicos préprios e especificos para a Educdeddovens e Adultos, que leve em
consideracdo na sua organizacao: o perfil e acéituale vida do aluno. Apesar dessa
necessidade poucos sdo os relatos de trabalhosestrdéégias voltadas para o ensino de
Fisica investigadas e testadas com a EJA.

De acordo com Oliveira (2004) a EJA exige uma paatiedagogica fundamentada em
principios ético-politicos, valorizando a pessoaéima e suas experiéncias de vida. Deve
estar pautada em uma pratica educativa que pdgsiiformacdo e o desenvolvimento dos
educandos como seres humanos e cidadaos. Seriagbgsepiciar esse modelo de formacao
a partir das praticas desenvolvidas atualmenteensmos fundamental e médio, nas escolas
publicas brasileiras?

O ensino de ciéncias praticado em nossas escaofaside criticado por ndo apresentar
alternativas a aula expositiva do professor e dewidtitude passiva dos alunos em sala de
aula. Pesquisas na area (CACHAPUa, al 2005; PINHO ALVES, 2000; REIS e
LINHARES, 2008, ERTHAL e LINHARES, 2008) tém apottapara a necessidade de se
implementar recursos didaticos que envolvam osoaluem processos de observacao,
discussédo, teste de hipdteses e construcdo de asodgplicativos para os fendmenos
naturais.

Em relacdo ao ensino de Fisica para a EJA, podeleswmcar que boa parte dos
conteudos poderia ser abordada de maneira maresasmte e significativa, priorizando a
discusséo dos conceitos e sua evolucdo ao longstdaia. Dentre os varios temas possiveis
de serem trabalhados nessa perspectiva, nesskarédzalizamos a problematica envolvida
na queda dos corpos.

De forma intuitiva, muitos estudantes acreditam quento maior a massa de um corpo
mais rapidamente esse chegard ao solo. Apesar sk fago poder ser observado
empiricamente, o tempo de queda de um objeto imiliepde sua massa e, podemos dizer
que, a resisténcia do ar e a geometria do corp@sdiesponsaveis por retardar o tempo de
gueda do objeto mais leve. Segundo Souza Eiled (2009) ndo é facil convencer os alunos
gue o tempo de queda de um objeto independe daassa.

Em vista disso elaboramos uma estratégia didatica @ trabalho do tema em sala de
aula. Nosso objetivo foi verificar se uma estraépie alie experimentacao, interacdo social e
elementos da histdria da ciéncia, € capaz de auxidi estudantes, de uma turma PROEJA, a
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se apropriem corretamente dos conceitos pertinénteeda dos corpos. A escolha do tema
se deu por ser um contetdo obrigatério e bastagitatido nas aulas de ensino médio e
superior e por possibilitar uma rica discussaoddsem fatores historicos.

Desenvolvimento

O inicio desse trabalho se deu por meio de umaersaxcom um professor de Fisica do
PROEJA. ApGs uma analise conjunta de seu planejamatordamos que utilizariamos suas
aulas para discutir com estudantes a problematieal\dda na queda dos corpos, assunto que
eles ainda n&o haviam estudado. A escolha do ralzaim turmas do PROEJA se deu pelo
fato dessa modalidade de ensino ter surgido haoptmmpo, pelo aumento da procura por
esse curso e pela pouca quantidade de trabalhestigmtivos, voltados para o ensino de
Fisica com esse publico, encontrados na literaiacenal.

O trabalho em sala de aula foi ancorado em qudtvidades experimentais com
objetivos similares, porém com abordagens difeseateomplementares, e em um texto de
apoio. A primeira atividade experimental utilizoorgos com formatos e massas diferentes
(Figura 1A); a segunda utilizou corpos com mesmasa& formatos diferentes (Figura 1B)
além de corpos de massas diferentes e formatoss,iguade um pedaco de chumbo era
introduzido dentro de um dos potes de filme fotbhgoa Figura 1C). Na terceira atividade foi
utilizado um tubo de Newton, evacuado internamedée aproximadamente um metro de
comprimento, no qual havia uma pequena esfera dadba e uma pena (Figura 2). Por fim,
a quarta atividade experimental foi uma adaptagéidéia explicitada no trabalho de Lunazzi
e Paula (2007), no qual é proposto um modelo panamizar os efeitos da resisténcia do ar
sobre os corpos (Figura 3).

Figura 1 - Materiais utilizados para realizar ag@ades experimentais: A) pena e chumbada; B)d=otte
papel; C) Potes com massas diferentes.

Figura 2 - Tubo de Newton utilizado durante a aula.



Figura 3 — Parafuso e pena no interior de potepanente utilizados na aula.

O referencial para trabalhar com esses aparataaknte aula seguiu as indicacdes da
teoria sécio historica cultural de Vygotsky. Ess#ordizia que os experimentos deveriam
servir para iluminar os processos, além de ofer@eeéximo de oportunidades para o sujeito
se engajar nas atividades a serem observadas @® devcontroladas. Nessas atividades a
introducdo de obstaculos e desafios é fundameM#GOTSKY, 1988, 1989, 1996).
Considerando o uso de atividades experimentais csendo auxiliadoras para um melhor
desenvolvimento de aspectos relativos aos pressgpads Vygotsky, pode-se destacar, dentre
as mais variadas modalidades de experimentacdmpoego de atividades experimentais
investigativas. Segundo Hodson (1992), pesquisae®sino mostram que o0s estudantes
aprendem mais sobre ciéncia e desenvolvem mellsramhecimentos conceituais quando
participam de investigagdes cientificas, em qua bpprtunidade e apoio para reflexao.

Descrigcéo da aula

A aula foi iniciada com uma conversa com 0s estigdaexplicitando o tipo de trabalho
gue seria realizado e o tema central de estudoesQupsador pediu para que a aula fosse
filmada, de modo que uma andlise posterior pudessefeita com clareza e todos
concordaram. Na sequéncia os 35 alunos participdotam solicitados a responder duas
questbes (Quadro 1), que compunham a situacéo epnabkadora inicial objetivando
identificar as concepcdes prévias dos alunos sotema.

Concepcdes sobre a queda dos corpos

Em uma aula de Fisica, o professor pediu a seumoslpara investigarem o problema |da

queda dos corpos. Prop0s para que eles utilizagbgtos simples, como uma pedra e yma
folha de papel e que soltassem esses objetos dapaate de uma mesma altura do sold, de
modo que pudessem tirar suas proprias conclusées.

1 — Imagine que vocé faca parte desse grupo deskigue tenha feito tal experimento cpm
a pedra e a folha de papel. Imagine ainda que UegaZgossa medir o tempo de quedd de
cada um desses corpos com um cronémetro. Qualae®dedara menos tempo para chepar
ao solo, ou seja, qual chegara mais rapidamentbda® Justifique sua resposta.

2 — Como vocé faria para medir o tempo de quedsedarpos se vivesse em uma épocqg em
que ndo existissem relégios?

Quadro 1 - Situag&o problematizadora inicial.



Os estudantes tiveram quinze minutos para resposslegquestdes, as quais foram
analisadas com cautela em um momento posteridaaA@apreciagcdo dessa etapa mostrou o
desconhecimento dos alunos sobre o tema e seudidésmais adiante.

Com o objetivo de propiciar a interagdo com 0s @uro pesquisador iniciou a
discusséo sobre as questdes que eles respondédaalizou a situacdo descrita na primeira
guestao, utilizando uma chumbada de pescaria gpama(Figura 1A). Nesse momento, com
esses objetos na mao, o pesquisador perguntouuams @ que eles haviam respondido na
primeira questao e a grande maioria disse que i@ pba@garia primeiro ao chdo. Um aluno
respondeu que 0s objetos cairiam juntos e outreedigue “depende”. O pesquisador
perguntou do que dependia e a resposta foi:

Aluno: “Depende se estiver no vacuo ou nao”.

Aqui podemos verificar certo grau de conhecimentoatlno sobre o assunto. O
pesquisador questionou qual seria a influénciaadoi@ e 0 mesmo aluno respondeu:

Aluno: “No vacuo vao cair juntos”.
PesquisadorPor qué?”
Aluno: “Tem haver com atrito, mas nao lembro direito”.

O pesquisador perguntou se os estudantes concordavenuitos discordaram. Foi
perguntado o que, na opinido deles, influenciavgueala dos corpos. Varias respostas foram
dadas: atrito, peso, gravidade, formato, densidadtio, o pesquisador soltou a chumbada e
a pena juntas de uma mesma altura e foi verificadoa chumbada chegou ao chéo primeiro.
Eis que surge a grande questao: por que ela casurapgdamente?

A maioria disse que a chumbada caiu mais rapidar@ue ela era mais pesada ou
mais densa. Apenas dois alunos discordaram, addetqae no vacuo os objetos cairiam ao
mesmo tempo, porém ndo sabiam dar melhores exfdisaspbre o ocorrido. O pesquisador
constatou que a maioria deles acreditava que upoaogris pesado cai mais rapido do que
um corpo mais leve. Nesse momento uma aluna fezommentario interessante:

Aluna “N&o pode! Se eu soltar um quilo de algodéao jurdencum quilo de chumbo, eles ndo
chegarao juntos ao solo, mas os dois tém um quilo.”

O pesquisador pegou duas folhas de papel (Figuyee Jirguntou aos estudantes se
elas eram iguais e praticamente de mesma massas Tothcordaram que sim. Uma das
folhas foi dobrada e os alunos foram questionad@sreassa dela alteraria por esse fato. Eles
responderam que ndo e concordaram que estariaro semdtigados dois objetos de massas
iguais. A folha dobrada e a folha esticada foraamdbnadas da mesma altura e foi verificado
gue a folha dobrada chegou primeiro ao piso. O ypsador perguntou 0 que poderia ser
concluido com esse experimento e alguns aluno®mdspam que 0 peso, ou a massa, nao
influenciavam no tempo de queda de um corpo.

O pesquisador realizou novamente o experiment@npagora amassou a folha que
estava esticada e soltou junto a folha dobradeedDslantes foram percebendo que quanto
mais a folha era dobrada, mais parecido ficavateeyo em relacdo a folha amassada. O
pesquisador perguntou por que isso estava aconi@eamma aluna disse:



Aluna “Porque o atrito esta diminuindo.”
PesquisadorE por que o atrito esta diminuindo?”
Aluna “Porque diminuiu a area de contato.”
Aluno: “Nao disse que o formato influencia!”

Continuando a estratégia o pesquisador pegou dbishios de filme fotogréafico, um
com um pouco de areia e outro com uma chumbadayihatos praticamente iguais (Figura
1C). O pesquisador pediu para que um aluno avaligssos tubinhos tinham massas
diferentes e ele disse que isso era facil de seebiglo.

O pesquisador entdo perguntou se ele soltasseiqsjultos e de uma mesma altura,
qual cairia primeiro. Mesmo apds a atividade comfadisas de papel alguns estudantes
responderam que o mais pesado cairia primeiro.rsssira como certas concepgoes ficam
enraizadas nas idéias dos alunos e como é ddakfcom elas se modifiquem.

PesquisadorMas o que nds acabamos de concluir com as folleapapel?”
Aluno: “Que o peso nao importa. Vao chegar juntas.”
PesquisadorPorgque vao chegar juntas.”

Aluno: “Porque o formato é igual, praticamente igual.”

O pesquisador soltou os tubinhos da mesma altosaaunos observaram que ambos
chegaram juntos ao solo. O pesquisador questionqueopoderia ser concluido naquele
momento e uma aluna respondeu:

Aluna: “Apesar das massas serem diferentes, a area deasttmata mesma, por isso chegam
juntas”

Como inicialmente dois estudantes haviam dito gsecorpos cairiam juntos se
estivessem no vacuo, o pesquisador perguntou [esra gue eles entendiam por vacuo.

Aluno: “E um lugar onde existe pouco ou nenhum ar.”

Pesquisador‘Entédo se soltarmos dois corpos de diferentes magsa um local com pouco
ou nenhum ar os veremos tendo o0 mesmo tempo da?jued

Aluno: “Acho que sim.”
Aluno: “Nao tem interferéncia do ar no vacuo, vao cairtnhas 1a.”

Para testar tal idéia o pesquisador utilizou umorde Newton (Figura 2), o qual
contém internamente uma bolinha e uma pena. O aslpu explicou para os estudantes,
que no interior tubo havia sido feito um pequencueée que a atmosfera interna do tubo era
mais ténue do que a da sala de aula. Os estudardespanharam a atividade, que foi
repetida diversas vezes devido a dificuldade paisualizar o0s corpos caindo
simultaneamente, e ficaram impressionados comitm efe

PesquisadorO que podemos concluir com esse experimento?”



Aluno: “Que se néo tiver ar os corpos pesados e leves ¢artos’
PesquisadorMas qual € a influencia do ar nesse processo?”
Aluno: “E ele que gera o atrito com o corpo, sem atritesestaem juntos.”

O pesquisador mostrou aos alunos o video do exeetinrealizado na lua com o
martelo e a pena, ressaltando que la a atmosi@u#ité ténue. Para dar continuidade a ideia
da influéncia da resisténcia do ar na queda dgsospp pesquisador apresentou um modelo
no qual a resisténcia do ar é eliminada (Figura 3).

O pesquisador perguntou aos alunos quem chegariaif ao solo se soltasse a pena e
o parafuso fora da garrafa. Eles responderam qige gearafuso, pois a resisténcia do ar
sobre a pena era maior. Foi perguntado aos alugas aconteceria se 0s dois corpos fossem
soltos da mesma altura, porém dentro da garraf@d/foram as interacfes nesse momento:

Aluno: “Chegarao juntos ao chao.”

PesquisadorPor qué?”

Aluno: “Porque vao acompanhar o movimento da garrafa.”
Aluno: “Porque o atrito € o mesmo nos dois agora, masdaiton?”
PesquisadorPara que serve o fundo plano da garrafa?”

Aluno: “Para eliminar o atrito do ar com os corpos. Entaéo tem!”
Aluna “Se nao tem atrito sobre eles vao cair juntos.”

O pesquisador realizou o experimento diversas veaesque todos pudessem verificar
gue eliminando a resisténcia do ar sobre a penpaauso, eles chegariam juntos ao solo.
Apobs toda essa discussdo com base em atividadesiregptais, 0 pesquisador questionou
qgual o fator primordial que determina o tempo dedgudos corpos. Os alunos responderam
que a resisténcia que o ar oferecia a passagepoduss era o principal fator.

Nesse momento 0 pesquisador comecou a relatar quebéematica relacionada a
queda dos corpos era estudada desde a época t@eles e que suas idéias prevaleceram
durante muitos séculos, até que Galileu, no sé¥Mb, deu uma nova conotagéo para a
situacao.

Em seguida, os alunos foram questionados sobreecelgs responderam na segunda
qguestao que foi passada no inicio da aula, a catava da medi¢do do tempo de queda de um
corpo numa época em que nao existiam reldgios. lAaneesposta dada durante a aula foi a
ampulheta, dada por um unico aluno, sendo que aeriaaisse que faria contagem mental. O
pesquisador tratou da pouca precisdo de uma contagental e explicou quais eram as
alternativas para marcacéao de tempo na época deu3ahlilei.

Apb6s uma breve discussdo sobre a dificuldade paecan e comparar pequenos
intervalos de tempo naquela época, o pesquisadestignou como Galileu chegou a suas
conclusdes. Nao obtendo respostas, 0 pesquisadtmuca histéria do experimento da queda
dos corpos possivelmente realizado por Galileusdl@somento foi distribuido o texto de
apoio para os estudantes. O pesquisador pedigpareada aluno lesse um paragrafo que era
comentado e discutido ap6s a leitura.



Ao final da aula o pesquisador agradeceu a colgborale todos e os alunos se
mostraram interessados e motivados. Um més apasteéslade, foi realizada uma etapa da
avaliacao da aprendizagem (Quadro 2), a qual &®dxda no trabalho de Huilsendeger (2004).

Dialogo sobre a queda dos corpos

Dois alunos do IFF estavam discutindo ap0s umaaeilaecanica, a queda dos corpos ob
diferentes pontos de vista, sendo que um tentaweeoccer o outro que tinha razao.

Joada Um corpo com maior peso cai mais rapido que urpac@om menor peso, quango
largados de uma mesma altura. Eu posso provardsgando uma pedra e um pedacojde
isopor. Percebeu como a pedra chegou antes? Via tarho razdo?!

Paulo: Eu discordo! Posso deixar uma folha aberta eatd de papel cair e em segujda

soltar da mesma altura uma folha semelhante, paréassada que essa chegara primeirp ao
chd@o. Como isso é possivel se 0 peso da folha adwass esticada € o mesmo? De acqrdo
com sua idéia deveria cair do mesmo jeito. Temtgueutra explicacao!

1 - Com qual dos alunos vocé concorda? Justifique.

2 - Imagine que vocé tem que provar o que estand@®a resposta anterior, e que a
maneira interessante seria medir o tempo de queslaatpos. Porém, imagine que vocé ¢sta
no século XVI, numa época em que ndo existiam @ogomo os que conhecemps

atualmente para fazer essa medi¢cdo. Como voc&aealia medida do tempo sem ter gm

relégio a mao?

3 - Como vocé provaria seu ponto de vista semgaeanedir o tempo de queda dos corpdgs?

Quadro 2 - Avaliacdo realizada com os alunos.

Resultados e discussoes

A andlise das respostas da situagdo problemataadimial (Quadro 1) mostrou que
91% dos estudantes dessa turma acreditavam quiraaqae mais rapidamente (Grafico 1A)
porgue é mais pesada, tem mais massa, ou é maia. ddam disso, indicou que esse grupo
de estudantes desconhecia técnicas antigas dedoatBciempo (Grafico 1B). Os resultados
das duas questdes respondidas inicialmente pelossatdo apresentados a seguir.

Ampulheta
3%

Pelaforma

Papel juntos de atrito
3% 5% comao ar

3%

Vizualmen
te
34%

1A: Resultados da primeira questio

1B: Resultados da segunda questao

Gréficos 1A e 1B- Resultados da situacéo probleawdra inicial.

Algumas repostas para a primeira questao podemssas a seguir:



“A pedra, pois € bem mais pesada que a folha delgap
“A pedra devido ela ser mais densa que o papel.”
“A pedra, pois seu peso € maior e isso dara a edeomvelocidade.”

Encontramos ainda algumas respostas que faziamewaaeferéncia a geometria dos
COrpos:

“A pedra chegara ao chao mais rapido, porque ela&s pesada. A folha de papel por ser
mais leve, também pode sofrer influencia do vento.”

“A pedra porque é mais pesada que o papel. Comapelpe mais plano isso faria ele planar
por alguns segundos a mais.”

Apenas um estudante acreditou que o papel chegarmaeiro, sem maiores
justificativas e outros dois responderam que opaichegariam juntos com explicacdes
interessantes:

“A pedra corta 0 ar com mais rapidez. Se fossedwmuw cairiam juntos”

“Os dois objetos chegariam juntos ao mesmo tempeahém, pois independente da massa
deles o que atrai é a gravidade exercida sobre’eles

Analisando os resultados da situacdo problematiaaithicial e da avaliagcdo aplicada
um més apls a aula pode-se constatar uma evolagiaéias desses estudantes sobre o
tema. Na primeira questdo do pos teste, 84% daslades concordaram com as idéias de
Paulo (Gréfico 2), que contesta a idéia de que anmocpesado cai mais rapido que um corpo
leve. Algumas justificativas dadas pelos estudgobeem ser vistas a seguir:

nenhum dos

dois \\

8%

Gréfico 2 - Resultados da primeira questao da agadi.

“Eu concordo com Paulo porque ndo é o peso queiémitia na velocidade da queda de
algum objeto. A forma do objeto, ou seja, sua adeacontato € o que influencia na
velocidade de sua queda.”

“Paulo. O que influencia na queda de dois corpa@srésisténcia do ar e ndo o peso.”

“Paulo, porgque as folhas tem o mesmo peso, matha &sticada tem um atrito maior com o
ar e por isso cai depois.”



“Com Paulo, pois ndo é o peso que conta na horanédir qual corpo cai primeiro, e sim
gual é a sua resisténcia com o ar, se € grandeeguigna. Quanto maior sua resisténcia com
0 ar, mais devagar esse corpo vai cair.”

Na segunda questdo da avaliacdo, a qual estavenfgesa situacado problematizadora
inicial, percebe-se que as discussfes em salalddgasam cruciais para que boa parte dos
alunos referenciasse algumas das técnicas antgesntagem de tempo como a ampulheta e
0 péndulo. Percebe-se também referéncias ao platwado destacado no texto de apoio. No
entanto, alguns estudantes permaneceram com as asiegf@ias que possuiam, se
referenciando a contagem mental para medidas detéaréafico 3).

Pequenos
sinos na
trajetoria

4%

Planos
inclinados
com

marcadores
12% Pingos de agua
4%

Gréfico 3 - Resultados da segunda questéo da g&alia

Na terceira questdo da avaliacdo, mais da metade atimos citou algum dos
experimentos realizados durante a atividade (Grafic o que mostra 0 quanto as mesmas
foram significativas e importantes para a aprofwagos conceitos.

Avaliando a drea de
contato cos objetos
cm guestéo
15%

Comlels Fisicas
4%

Gréfico 4 - Resultados da terceira questao daamzdi

Algumas respostas dos estudandes sao apresentsetasdra
“Eu soltaria objetos diferentes mas de mesma mas#as de uma mesma altura.”

“Colocaria uma bolinha e uma pena dentro de um tdied\Newton e observaria quem cairia
priemiro.”

“Realizaria uma experiéncia soltando diferentesebb$.”
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Consideracoes Finais

O estudo em questao visou desenvolver uma estiadétitica para ensinar topicos de
Fisica ao publico da educacéo de jovens e adgjt@sé um publico heterogéneo, com grande
parte afastada da escola ha muito tempo. Em uralti@tanterior verificamos, por meio de
um questionario semi-estruturado, aplicado a demegsofessores que lecionavam Fisica
para turmas de EJA, que o fator que gera maicculiifade para o ensino de Fisica para esse
publico é a falta de conhecimentos matematicos. @&sm nossa estratégia teve foco na
discussédo dos conceitos, baseada na teoria sétiarita cultural de Vygotsky a qual se
mostrou capaz de exteriorizar atitudes e habiligladies estudantes como: formulacdo de
hipoteses, intercambio de idéias, pensamentoarigflexao, leitura, entre outras.

O trabalho com atividades experimentais, e um teldoapoio baseado em fatos
historicos, que permitiam e instigavam os estudaatearticipar do processo foi fundamental
para que boa parte dos alunos se apropriasse ta®itos discutidos, como pode ser
verificado na avaliagdo. De acordo com o trabak&drado (1999), o resgate historico e a
transposicao didatica destes conceitos para saaldena forma de experimentacdo, podem
contribuir para o processo de ensino e aprendizageis permitem refletir sobre a acdo e
agir a partir da reflexao.

Apés a aula o pesquisador conversou com o profedgsoturma para saber suas
impressdes. O professor elogiou o trabalho e digee nunca havia visto tantos alunos
daquela turma participando e discutindo sobre atiemnabordada na classe. Apos a analise
da filmagem constatou-se que as intera¢gfes samaiseram de maneira equilibrada, com
boa parte dos alunos participando e consequentemedtdgtindo sobre o assunto.

Comparando os resultados da situacdo problemateadicial com os da avaliagéo,
podemos concluir que a maioria dos estudantes rggdeéias e conhecimentos fisicos
relevantes em relagdo ao tema. Cabe salientar Iguasacontinuaram com suas antigas
concepcoOes, 0 que mostra que as atividades podetemsido significativas para 0s mesmos.

Pode-se classificar a estratégia didatica que aimidades experimentais e um texto
de apoio com elementos da histéria da ciéncia, dalbdes numa perspectiva soOcio
interacionista como positiva e facilitadora do aplizado de conteudos de Fisica para turmas
de PROEJA. Esperamos que esse trabalho possaaaugiiofessores e educadores
preocupados com sua pratica, aparecendo como mmsestratégia didatica que pode ser
facilmente reproduzida e desenvolvida nos maisadad ambientes educacionais sob
diferentes contextos.
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