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Resumo:

Este trabalho tem por objetivo apresentar e disaspectos relacionados a concepcgao de
problematizagédo presente na Situacdo de Estudqg €BEjnativa curricular organizada a
partir de tematicas e balizada nos pressupostos albardagem historico-cultural.
Metodologicamente a pesquisa configura uma abondagglitativa em que se utilizou como
instrumento de pesquisa entrevistas semiestrutsiremia trés professores de uma escola de
educacdo basica e com um professor do ensino sgypearticipantes da elaboracdo e
desenvolvimento de SE no ensino médio. A analise dimlos foi realizada com base nos
principios da Andlise Textual Discursiva. Sinalsg-que na SE a problematizacdo esti
relacionada, principalmente, com o levantamento aecepcdes prévias dos estudantes e
com a significagdo conceitual, ou seja, a problemagdio contribui para que 0s conceitos
estudados possam obter novos sentidos e significadoedida que o estudante estabelece
novas relagdes com o objeto de estudo.

Palavras-Chave:Problematizacéo, Situacdo de Estudo, Significagéac€itual, Abordagem
de temas, Curriculo.

Abstract:

This article aims to present and discuss aspelettedeto the conception of problematization
present in the Study Situation (SS), curriculagralative organized from thematic and guided
by the assumptions of cultural-historical approaktethodologically, the research sets a
gualitative approach, using as research tool semnctsired interviews with three teachers
from a basic education school and with a teacloen fihe university, who participating in the
elaboration and development of SS in the middi@skhThe data analysis was based on the
principles of Discursive Textual Analysis. It isgsaled out that, in the SS, the
problematization is related, mainly, with the syrvef students' preconceptions and the
conceptual signification, this is, the problematia contributes for that the concepts studied
can obtain new senses and meanings as the studeidgs new relationships with the object
of study

Keywords: Problematization; Study Situation; Conceptuain8igation; Approach of themes,
Curriculum.
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Introducéo

S&o significativas as discussdes, no contexto dmenle Ciéncias, acerca da insercao
de temas ao curriculo como forma de contribuir @aelaboracdo de programas escolares
menos lineares e fragmentados. Propostas desetla®lsob essa perspectiva contemplam as
orientagbes contidas nos Parametros Curricularesonss (PCN) (BRASIL, 1998; 2000;
2002; 2006), que sugerem a abordagem dos Temasvéraais no Ensino Fundamental e dos
Temas Estruturadores no ensino médio, com vistias @ansino mais significativo ao aluno da
educacao basica, que promova o desenvolvimentordeeaténcias e habilidades, a partir de
um ensino contextualizado e interdisciplinar.

Entre as propostas curriculares desenvolvidas i@ par temas, em sintonia com as
orientacdes dos documentos oficiais, é possivear:cia Unidades de Aprendizagem
(FRESCHI e RAMOS, 2009), balizada nos principios=dioicar pela Pesquisa; os curriculos
gue enfatizam a abordagem de aspectos socioaestfSANTOS e MORTIMER, 2009); a
proposta que busca uma articulacdo entre a concéidana de educacao e 0s pressupostos
do movimento que discute as relagcdes entre Ciéfi@anologia Sociedade (CTS)
(MUENCHEN e AULER, 2007); e a Situacdo de Estudg)(Srganizada com aporte na
abordagem historico-cultural (MALDANER, 2007a; BOEFal, 2009) e que sera objeto de
estudo neste trabalho.

A SE configura uma alternativa curricular propgstéo Grupo Interdepartamental de
Pesquisa sobre Educacéo em Ciéncias da Universitlagienal do Noroeste do Estado do
Rio Grande do Sul (Gipec-Unijui) e vem sendo degkidea e avaliada em escolas da rede
particular e publica de ljui/RS, por meio da Ingegio Universidade-Escola. A dinamica de
elaboracdo dessa proposta envolve a participaca@roiessores do ensino superior,
professores da educacéao basica e estudantes dagfiacem Fisica, Quimica e Biologia e da
pés-graduacdo em Educacgéo nas Ciéncias, da Unijui.

A selecédo e organizacdo dos conteudos a seremadeti@stdo relacionadas a uma
tematica, a qual representa uma situacéo real@atgdma forma se faz presente no contexto
dos alunos. No contexto do ensino médio, a orgaéiiza desenvolvimento das SE envolvem,
geralmente, os componentes curriculares de Fifeamica e Biologia. Os principais
aspectos que configuram parametros para a elaloracéesenvolvimento de SE sao,
conforme estudo de Halmenschlager (2010), a carakzaécao, a interdisciplinaridade, a
significacao conceitual e a problematizacéo.

Diante disso, este trabalho tem por objetivo aprtesee discutir a concepcao de
problematizacéo presente na SE e seu papel no noaeeselecéo e do desenvolvimento das
tematicas abordadas. A investigacdo foi realizanlédmbito de uma escola particular do
municipio de ljui, que vem desenvolvendo essa tapecurricular, desde o ano de 2001, no
primeiro e segundo ano do ensino médio. Na refersdala, os temas estudados no primeiro
ano sdo: “Ar Atmosférico”, “Agua e Vida” e “De algua forma tudo se move”. No segundo
ano sao desenvolvidas as tematicas: “No escurs tmslgatos sdo pardos” e “Interconversées
de matéria e energia nos aspectos biofisicos, dwaé e tecnoldgicos”
(HALMENSCHLAGER, 2010).

A problematizacdo é um aspecto essencial a seeroptddo no desenvolvimento de
temas em sala de aula, pois a mesma pode poteacialprocesso de ensino e aprendizagem,
atribuindo maior sentido ao que esta sendo estudixeksa forma, sendo a SE uma proposta
em que o curriculo é organizado a partir da ab@made tematicas, em que 0s conceitos
cientificos sdo estudados para o entendimento desnas, torna-se fundamental melhor
compreender o que é problematizado e em que moroeoice a problematizacao.



Problematizacdo no ensino de Ciéncias: algumas disc ~ ussdes

Diversos estudos discutem a problematizacdo nextndo ensino de Ciéncias, ainda
que com diferentes enfoques. Verona e Lorenciniod((2009), por exemplo, defendem a
Metodologia da Problematizacdo com Arco de Magyerem base em Berbel (1998), como
uma alternativa metodoldgica que pode contribuirapa implementacdo das orientacdes
propostas nos PCN, em especial, no que se refalis@ssdes acerca da tematica ambiental
na educacao basica.

A Metodologia da Problematizacéo, discutida peleieridos autores, compreende
cinco etapas, sejam elas: 1) observacgéo da realgldéfinicdo de um problema de estudo; 2)
pontos-chave; 3) teorizacdo; 4) hipoteses de sojugh aplicacdo a realidade. Os autores
compreendem que essa metodologia permite a supedacéera transmissao de conteudos;
valoriza as concepcdes prévias do aluno e elemeltaseu contexto sociocultural; € uma
alternativa que ndo exige mudancas estruturaissoala pois cabe ao professor o seu
desenvolvimento; apresenta um bom potencial paoadagem de aspectos relacionados a
Educacdo Ambiental, atendendo as orientacdes ddd, R@tre outros (VERONA e
LORENCINI JUNIOR, 2009).

Auler e Delizoicov (2001), ao discutir duas perspes de Alfabetizacdo Cientifica e
Tecnologica, a reducionista e a ampliada, apreseatgroblematizacdo como fundamental
para a compreensao e desvelamento de mitos, a Exelmpsuperioridade do modelo de
decis@es tecnocraticas, da perspectiva salvacaodesCiéncia-Tecnologia e do determinismo
tecnolégico. Os autores defendem que para um endaoCiéncias voltado para a
Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica “[...] a plematizacdo, a desmistificacdo dos mitos
construidos, hstoricamente, sobre as interacoes €réncia-Tecnologia-Sociedade (CTS), é
fundamental’(AULER e DELIZOICOV, 2001, p. 7). Passo, discutem aproximag¢des com
pressupostos tedricos de Paulo Freire.

Delizoicov (2000), ao discorrer sobre diferentesspectivas de insercéo de problemas
e da problematizacdo no ensino de Fisica, comsvistauperacdo da ideia de resolugédo de
listas exercicios, apresenta a problematizacdo aeirw estruturador da atividade docente.
Para isso, discute a potencialidade da organizdg&oabalho pedagdgico a partir de temas
como alternativa para um ensino problematizador.

Em seu estudo, Delizoicov (2000) defende que a mirtconcepcao de Tema Gerador
de Paulo Freire € possivel a realizacdo de umlralcantinuo e sistematico, considerando as
concepcdes prévias dos alunos, por meio do procdsesaodificacdo-problematizacéo-
descodificacdo proposto por Freire (2008), abordasdquestdes que tenham significado ao
aluno. Sob esse enfoque, o conhecimento contrigkd p conscientizagcdo dos estudantes,
configurando um instrumento que permite uma melbompreensdo da realidade e
intervencao na sociedade.

Para viabilizar esse processo em sala de aulaizoixelv (2000) propde o
desenvolvimento da atividade docente a partir @& tnomentos, denominado de Momentos
Pedagogicos, quais sejam: Problematizacdo inicial que consiste em identificar as
interpretacdes que os alunos tém sobre a situagdidicativa abordada, problematizando-se
os diferentes posicionamentos, com 0 objetivo d@gncionar um distanciamento critico em
relacdo a situacdo em discussdo;(Panizacdo do conhecimentmomento em que se
sistematiza o conhecimento necessario para a cengie do tema abordado. Para isso, 0
professor seleciona os conhecimentos cientificeggsséirios para dialogar com as questdes
apontadas pelos alunos, para que 0s mesmos possdiontar 0 seu conhecimento com o

conhecimento cientifico; e Fplicacdo do conhecimentetapa em que o aluno, de posse do



conhecimento cientifico, faz uso deste para commplieetanto a situacao inicial quanto para
estabelecer relacdes e fazer extrapolacdes paes @utestdes que sejam pertinentes.

Cabe destacar também os trabalhos que discuteablematizacdo enquanto premissa
bésica para a elaboracdo do curriculo escolarta garTemas Geradores, em que a mesma €
inerente a todo o processo de estruturacdo dogmagescolar, a exemplo do estudo de Stuani
(2010). A autora descreve e analisa 0 movimentoedeéentagdo curricular realizado no
municipio de Chapecé (SC), organizado na persgectar Abordagem Tematica freiriana
(DELIZOICOV, 2008).

Em suma, no contexto do ensino de Ciéncias, algmattizacdo pode configurar
alternativa metodoldgica e também estar presenteonatrucdo do curriculo, estruturando
todo o processo de ensino e aprendizagem. Frentalifagentes compreensdes de
problematizag&o, considera-se importante discatinacesta concepgéo se apresenta na SE.

Procedimentos Metodoldgicos

A presente pesquisa tem natureza qualitativa (LUDKEBNDRE, 1987) e como
instrumento de pesquisa elaboraram-se entrevigasestruturadas, realizadas em dois
momentos distintos. Colaboraram com a pesquisgtmsessores da educacao basica, sendo
um de Fisica, um de Biologia e um de Quimica, quéigiparam da elaboracdo de SE e do
desenvolvimento destas em sala de aula, e um poof@gesquisador, que atua no ensino
superior, integrante do Gipec-Unijui, que auxilioa coordenacdo do processo de
reconstrucao curricular a partir de SE na escataiderada neste estudo.

Dessa forma, a primeira entrevista foi realizada con professor do ensino médio da
escola, identificado como P2. A entrevista foi costp de perguntas que levassem o
entrevistado a comentar mais detalhadamente ogmoacke elaboragcéo e desenvolvimento da
SE na escola, apontando elementos importantes ayaen fconsiderados no processo de
escolha dos temas, bem como o processo de esadltaidceitos trabalhados em cada SE.

A segunda entrevista semiestruturada foi realizada dois professores da educacéo
bésica, identificados como P1 e P3, e com o profeds ensino superior, identificado como
S1. Essa entrevista semiestruturada teve por wbjebter mais elementos que permitissem
esclarecer algumas concepcdes presentes na SEekastra concepcgao de problematizacao.

A analise dos dados obtidos foi realizada a pdad# pressupostos da Analise Textual
Discursiva (MORAES e GALIAZZI, 2007), perspectivaegtem balizado diversas pesquisas
no ambito do ensino de Ciéncias (LINDERMAN, et @02; GONCALVEZ e MARQUES,
2006).

A problematizacao na Situacao de Estudo

No contexto investigado, a problematizacdo é emdandomo aspecto fundamental
para que ocorra a significagdo conceitual ao lagdesenvolvimento de uma SE, conforme
fala do professor do ensino superiorj para permitir que ocorra evolugao conceitutal tem
gue problematizar senao vai ficar aquele primeiomeeito dado como esta. (ES1).

A significacdo conceitual € uma concepcao apredangaor Vygostky (2001)
relacionada a apropriacdo do conceito cientificggofsky (2001) distingue os conceitos em
duas bases: 0s conceitos espontaneos (do cotidiarsogonceitos cientificos. O referido autor
caracterizou 0s conceitos espontaneos como sen@teadgonstruidos a partir de experiéncias
do cotidiano, na interacdo néo planejada com o.ndéia construcdo dos conceitos cientificos



tem sua origem nos processos de ensino, por meioneldiacdo do professor e do
desenvolvimento de atividades estruturadas.

No processo de formacao conceitual o conceito ¢é8pea e 0 conceito cientifico sao
construidos de forma antagbnica. O primeiro tem cc@unto de partida a experiéncia
concreta e caminha para a abstracéo, enquantaindg®egarte do abstrato para o concreto. O
movimento do conceito espontaneo rumo a abstragésilplita 0 movimento do conceito
cientifico em direcdo ao concreto. Assim, os cdosatientificos e cotidianos se relacionam e
se influenciam mutuamente, aspecto que possiljlieos mesmos evoluam. Essa evolugao
conceitual esta relacionada aos novos significgdesos conceitos, tanto os cientificos como
0s cotidianos, podem adquirir a partir de novaacf@s estabelecidas (VYGOTSKY, 2001).
Dessa forma, a evolugdo conceitual ndo represemntdamga conceitual no sentido de
substituicdo de conceitos. Isto é, ndo ha a sulgstd do conceito espontaneo pelo conceito
cientifico, mas € constituido um novo sistema deeios (o cientifico), que convive com o
outro (espontaneo).

Os conceitos aprendidos podem obter novos sigddkaa medida que o aluno
estabelece novas relagdes com o objeto de estadmgso da SE, este objeto € representado
pela tematica abordada. De acordo com Vygotsky1(200 246), “em qualquer idade, um
conceito expresso por uma palavra representa umearagizacdo. Mas os significados das
palavras evoluem”. Segundo Vygotsky (2008), a epdxuconceitual permite a consciéncia
conceitual. A conscientizagdo conceitual “se reahfravés da formagdo de um sistema de
conceitos, baseado em determinadas relactes remspte generalidade, e que tal tomada de
consciéncia dos conceitos os torna arbitrarios’'gptgky, 2008, p.295).

Em relacdo ao uso da palavra, representativa @entiedo conceito, o professor de
Quimica exemplifica com o conceito de substancia:

Agora nao quer dizer que quando se trabalhou, penglo, “Ar Atmosférico”, ele [0
aluno] néo teve as primeiras ideias de substanc@asando eu vou trabalhar “Agua e Vida”,
substancia ndo € esquecida, novamente apareceavrpasubstancia, mas além disso vai
aparecer mais interacdes, a nomenclatura, a formollaome, as propriedades. (EP3)

Maldaner (2007b) argumenta que:

[...] € importante que a palavra, representativacdoceito, esteja presente, seja
usada na interacdo, os atores se detenham nelatagissentidos e significados que
deverad ter em um contexto especifico de uma disaipbu no contexto inter e
transdisciplinar. Ao evoluir o significado, o coifogpassara a constituir a mente do
aluno, permitindo pensar conceitualmente sobreéuaggio estudada ou sobre outras
situagBes em que esse conceito se faca necegb@icDANER, 2007b, p. 10-11).

A possibilidade de determinado conceito, represienpela palavra, ser trabalhado em
diferentes momentos de uma mesma SE, ou em dsst8ta permite que o seu significado

evolua. Em outros termos, o conceito pode ganhaosaignificados a medida que é
articulado a outras situacdes, a outros contexdalistussao.

A significagdo conceitual pode ser favorecida atipada possibilidade de
envolvimento de varias disciplinas na discussdarddema, por meio da contextualizacéo e
da problematizacdo. Segundo P3, a problematizagtdosmculada a situacao real em estudo,
mas esta vinculacdo se da via conceitos que sgadesdalhar a partir da tematica
apresentada aos alunos.

[...] problematiza uma situacdo real. Em cima dessmacao real vocé busca as
informacdes necessarias, primeiro tanto na Fisica, Quimica e na Biologia, e ai vocé
comeca a desenvolver [...] Bom, pra eu entenderajagua € polar entdo o que eu preciso



trabalhar? Que ela € considerada um solvente usalef...] entdo eu vou puxando [os
conceitos] e problematizando nesse contexto. (EP3)

O professor de Fisica, P1, também da um exemptpu€egroblematiza em suas aulas.

Na sala de aula, se vocé quiser, por exemplo, aradressao atmosférica, entao tu
problematiza, vocé vai elaborar um questionamenina questdo em torno e ver o quanto
eles sabem ja sobre 0 assunto e 0 quanto isso quodiar ou ndo, porque nds queremos de
fato mostrar o que a ciéncia ja buscou. Porque woiBa € 0 senso comum e a outra € a
questao que os cientistas ja confirmaram, compravarEP1)

E possivel perceber que P1 entende a problemé@tizapmo essencial para o
levantamento das concepgdes alternativas dos alpaos que a partir dos questionamentos
feitos os alunos possam diferenciar 0 que € sewosoum e conhecimento cientifico
historicamente construido.

No texto basede Quimica (MALDANER, 2007b) da SE “Ar Atmosféricoa
problematizacéo é colocada sob outro importantegeief. a formulacdo do pensamento, neste
caso especifico, do pensamento quimico. Assime aedaizar a problematizacao inicial sobre
a situacdo em estudo, a partir de questionamentexemplo de “Do que € feito ou é
constituido determinado material? De que modo untemaa se modifica e pode ser
modificado?”, o aluno caminha na dire¢édo da forigédede um pensamento quimico.

Pode-se dizer que a problematizacdo tem o papéhze o aluno pensar sobre a
situagdo em estudo, mas ndo mais somente a pariew conhecimento cotidiano, mas no
sentido de construir um pensamento cientifico solmbjeto de estudo. Em outras palavras, a
partir do momento em que o aluno comeca a formular pensamento cientifico sobre
determinada tematica o conceito do cotidiano passaminhar no sentido da abstracdo e o
conceito cientifico passa a vir em direcdo a cdandee como é defendido na abordagem
historico-cultural. Assim, a problematizacdo assum@ortante papel na construcdo do
conhecimento por parte do aluno.

Evidencia-se também que na SE a problematizacéofar parte do processo de
escolha dos temas, sendo abordada no desenvoleimiestconteiddos em sala de aula. Sobre
0 momento em que se problematiza, o professor sia@superior entrevistado explica que:

Problematiza depois, depois que tu escolheu etestw a SE. Ela [a SE] permite
problematizar, ela permite dialogo com os estudaqige problematizam as questdes. (ES1)

No entanto, a problematizacdo no momento da esclibaemas poderia contribuir
para uma maior significacdo dos mesmos, uma vepaoge auxiliar na selecdo dos conceitos
fundamentais para o entendimento da situacdo alerdAlém disso, por meio da
problematizacdo € possivel elencar os aspectos sigaificativos da tematica em estudo, o
que pode potencializar o processo de ensino e dipegem a ser desenvolvido.

E importante destacar também que, ao apresengasgtara o desenvolvimento da SE
em sala de aula, Auth (2002) sugere que se inici¢rabalho pedagogico com a
problematizag&o. Sinteticamente, essas etapaspongem a:

1) Problematizacandefinido como espaco para os alunos expressarsgu @ntendimento
sobre o tema a ser abordado (AUTH, 2002). Ao comsti os alunos sobre aspectos
relacionados a tematica em estudo, o professoodumtr uma palavra, que ao longo do

2 0 texto base é elaborado para auxiliar e orienaofessor no desenvolvimento da SE, contendece enitros
elementos, discuss@es acerca da tematica e sugydst@éividades.



desenvolvimento da SE vai representar um conceita p aluno (Gehlen, 2009). “Nessa
etapa, problematiza-se o conceito espontaneo ddaege mediante a introducdo do conceito
cientifico para abordar um problema que esta vattula uma situacdo real do contexto do
estudante [...]” (Gehlen, 2009, p. 185). Com iss@luno tem o primeiro contato com a
palavra representativa dos conceitos que seradaekis.

2) Primeira elaboracdo momento em que sdo estudados textos de aprofemianda
tematica apresentada na Problematizacao e sapadsmsiatividades que finalizam e permitem
a socializagéo da situagdo em estudo (AUTH, 2@B&hlen (2009, p. 192) explica que “é por
meio dessas atividades que o0s estudantes vao pemeiro contato com conhecimentos
cientificos para além da palavra representativandeleterminado conceito”.

3) Funcéo da elaboracdo e compreensao conceitmamento “que se enquadra com o nivel
conceitual atribuido a cada ciclo de estudos de,s€m volta ao problema em foco” (AUTH,
2002, p. 141). De acordo com Gehlen (2009, p. 18Bj)sa etapa “sdo exploradas [...]
situacdes que apresentam explicacfes de cunhdficem®m que, na maioria das vezes, sao
trabalhados no contexto de textos cientificos”. ddemomento, o aluno comeca a relacionar
as palavras representativas dos conceitos ci@#ifiom o contexto no qual as mesmas sao
empregadas. Ou seja, as palavras representatigasodoeitos sdo significadas no texto em
estudo.

Ao analisar essas etapas, Gehlen (2009, p. 186paafque “[...] o processo da
significacdo conceitual tem inicio na Problematizae- primeira etapa da Situacdo de Estudo
—, 0 que faz com que sua configuracdo seja contéitdaautora complementa que o
“objetivo é trazer a tona um problema que estégmtesna vivéncia dos estudantes, em que o
seu equacionamento necessita de novas palavraseafativas de conceitos, sendo este o
primeiro passo da significagéo conceitual” (GEHLERO09, p. 186).

E possivel afirmar que a concepcéo de problemdiiz@gpressa pelos professores
entrevistados neste estudo estd em sintonia calis@sssdes realizadas por Gehlen (2009). A
problematizacdo, no ambito da SE, contribui paprocesso de significacdo conceitual, uma
vez que permite a introducdo, discussao e retondma conceitos trabalhados. Ao
problematizar o professor discute as primeirasaglejue os alunos apresentam sobre a
situacdo em estudo e introduz a palavra que, agolalo desenvolvimento da SE, sera
representativa do conceito cientifico e significadip estudante.

Consideracoes Finais

A partir dos dados obtidos com as entrevistas esitlacdo com alguns dos estudos
ja realizados sobre a SE e que, de alguma fornoagiaim a problematizacdo neste contexto, é
possivel sinalizar que concepc¢éo de problematizag&orelacionada, principalmente, com o
levantamento das ideias prévias dos estudantesaades conceitos a serem desenvolvidos;
com a formulagdo do pensamento fisico, quimico @odico, ou seja, permite que o
estudante passe a explicar determinada situacaarti @os conceitos cientificos e nao
somente com base no seu sendo comum; e com acgEgad conceitual, importante aspecto
que orienta a elaboracéo e desenvolvimento de SE.

Os professores da educacdo basica e o professengiioo superior entrevistados
explicitaram que a problematizacdo favorece a fo@giédo conceitual, uma vez que permite
gue as compreensfes do aluno sobre determinad@itworsejam debatidas. Em outras
palavras, a problematizacdo ocorre em torno ddsdsere significados que o aluno expressa
sobre os conceitos estudados e isso contribuigpavalugéo conceitual.



Destaca-se que a significacdo dos conceitos na a@thém €& favorecida pela
abordagem contextualizada e interdisciplinar cone @$ temas sao desenvolvidos. A
dindmica de elaboracdo e desenvolvimento do pragrascolar permite que aspectos da
vivéncia dos alunos sejam contemplados e discugdosala de aula, o que contribui para a
significacdo dos conteudos e, consequentemenie upaiprocesso de ensino e aprendizagem
que possibilita ao estudante a atribuicdo de nemtendimentos aos conceitos estudados.

Entretanto, a problematizacédo pode, para alérawdedcer a significacdo conceitual e
estar presente no desenvolvimento das tematicasatande aula, integrar o processo de
escolha dos temas para a elaboracdo de SE, a exatapbinamica desenvolvida na
Abordagem Temética com inspiracdo freiriana (DEUKZOV, 2008; STUANI, 2010).
Contudo, isso implicaria na ado¢éao do contexta asteidado como o principal critério para a
escolha das tematicas.

Em um contexto em que se busca a organizacaewarria partir de temas, como na
SE, é importante que a contextualizacdo e a pratieagdo contemplem também situacdes
significativas, para além de sua relacdo direta caonceito, estabelecendo articulagdo com
guestdes, por exemplo, socioambientais.

Além disso, os temas abordados na SE também gdaasibcontemplar as relacdes
CTS, conforme evidenciado no estudo de Araujo, Aatialdaner (2005). Considerando
isso, a problematizacdo pode contribuir para a tificecao dos mitos relacionados a CTS,
em sintonia com as discussdes de Auler e Delizq2001).

Ressalta-se que as compreensdes discutidas negte s&o referentes ao contexto de
uma escola que vem desenvolvendo SE e, desta fodiséintas concepcbes de
problematizacdo podem estar presentes em traba#sesivolvidos em outras instituicées de
ensino que também implementam esta proposta clarmicu

Por fim, sinaliza-se para a necessidade de estmdis aprofundados para melhor
compreender como a problematizacdo pode ser imsexid processos formativos de
professores, contribuindo para a elaboracdo ddcolor escolar a partir de tematicas, e
promovendo espacgos de formacdo, em uma perspgmivaanente e articulada com a
reconstrucao do curriculo.
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