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Resumo

Considerando a relevancia das discussOes acemaalaizacdo curricular a partir de temas,
este estudo teve por objetivo analisar como astagées propostas pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) estdo sendo articslade curriculos de Fisica, de Quimica e
de Biologia em referenciais curriculares estaduaigesquisa enfocou propostas curriculares
de quatro estados. A analise realizada buscouifidantaspectos que permitem caracterizar:
a) 0s pressupostos tedrico-metodologicosabipnsercdo de tematicas ao curriculo; e ¢) o
processo de construcdo e de implementacédo dasspaspourriculares. Sinaliza-se que a
construcdo dessas propostas contou com pequencpagdo dos professores da educacao
basica. Os processos formativos oferecidos aosntexcdoram desvinculados da realidade
escolar, o que implicou em dificuldades de implet@gio do curriculo e de superacdo da
forma tradicional de ensino. Além disso, os tenam, geral, sdo restritos as sugestdes
contidas nas orientagcbes dos PCN, ndo contemplaslocaracteristicas/necessidades
regionais.

Palavras-chave: Curriculo, Ensino de Ciéncias, Parametros CurnieslaNacionais,
Abordagem de temas.

Abstract

Considering the relevance of the discussions atmuturricular organization starting from
themes, this study aimed to analyze how the gundslproposed by the National Curricular
Parameters (PCN) are being articulated to the BéiySihemistry and Biology curriculum in
state’s curricular referential. The research foduse curricular proposals from four states.
The analyses sought to identify aspects that altharacterize: a) the theoretical and
methodological assumptions; b) the inclusion ofnthgc to the curriculum; and c) the
process of construction and implementation of theicular proposals. It is signaled that the
construction of these proposals had little involeain of the teachers from the basic
education. The training processes offered to thehers were disconnected from the school

! Apoio: Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolédgico (CNPq).



reality, which resulted in difficulties for implemeng of the curriculum and of overcoming

the traditional way of teaching. In addition, theemes are, generally, restricted to the
suggestions contained in the guidelines of the P@b contemplating the regional

features/needs.

Keywords: Curriculum, Science Education, National CurricuRarameters, Approach of
themes.

Introducéo

S&o significativas as discussbes acerca da neadssitt uma formacédo basica, no
ensino médio, com maior qualidade, para além daapagdo profissional e para o0 acesso ao
ensino superior, que incorpore tematicas aos alodc a exemplo de questbes
socioambientais e das relacdes entre Ciéncia, Taginoe Sociedade (CTS). No contexto
educacional brasileiro a preocupacdo em atendeectsp relacionados ao contexto
sociocultural do aluno se intensificou com a camggto e apresentacdo dos parametros
curriculares para o ensino basico (BRASIL; 19980®02002; 2006). Esses documentos
sugerem o desenvolvimento de um ensino mais gtifb ao aluno da educacéo basica, que
promova o desenvolvimento de competéncias e habigisl

Para isso, nos Parametros Curriculares Nacioraia p ensino médio (PCNEM)
(BRASIL, 2000), nas Orientacdes Educacionais Comepldares aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN+) (BRASIL, 2002) e nas OrientacdesriCulares para o ensino meédio
(BRASIL, 2006), a contextualizacédo e a interdisngridade sédo apresentadas como eixos
integradores do novo ensino médio, com os quaiprgede maior significacdo e menor
fragmentacdo dos conteudos escolares. Além disspdg@-se que os programas de ensino de
Fisica, de Quimica e de Biologia sejam organizadgsirtir de Temas Estruturadores e de
Unidades Tematicas (BRASIL, 2002).

Em um levantamento realizado nos principais p@a®e nas atas de eventos de
divulgacdo dos resultados das pesquisas em Edu@padciéncias, encontrou-se uma
diversidade de estudos que discutem a insercdoed®mst no ensino de Ciéncias,
contemplando as orientacbes dos documentos ofidai@riedade de iniciativas € a tonica
encontrada nestes estudos e indica a existéncidedentes perspectivas para essa insercao, a
exemplo daquelas que relacionam a abordagem des t&meconstrucao curricular, como as
propostas balizadas nos pressupostos freirianod IAQECOV, 2008); a reconstrucéo
curricular organizada com aporte na abordagem riastgultural, denominada Situacédo de
Estudo (BOFFet al., 2009); os curriculos que buscam a insercao plectss relacionados a
CTS (SANTOS, MORTIMER, 2000); e a proposta que husma articulacdo entre a
concepgao freiriana de educacdo e os pressupostesodimento CTS (MUENCHEN e
AULER, 2007).

Além dessas propostas, foi possivel localizar estugle se referem a referenciais
curriculares estaduais, a exemplo de trabalho®giteam a proposta curricular do estado do
Rio Grande do Sul (MACKEDANZet al., 2010), do estado de Minas Gerais (LEAL,
MORTIMER, 2008), do estado de Roraima (TAVEIR#al., 2006), do estado de Tocantins
(SOLDAN, CASTRO, 2008) e do estado de S&o Pauldc5iRQ010).

Diante disso, este estudo tem por objetivo anals@no as orientacdes dos
documentos oficiais (BRASIL, 2002, 2006), particalante em relagdo a insercdo de
tematicas ao curriculo, estdo sendo articuladapragsamas escolares de Fisica, de Quimica
e de Biologia em alguns estados brasileiros, qgggeem: Rio Grande do Sul, Tocantins, S&o
Paulo e Minas Gerais. Esclarece-se que o0 contextsiderado se limita as propostas



curriculares citadas nos estudos localizados nantewvnento bibliografico realizado. Neste
sentido, pretende-se enfocar alguns aspectosds@imetodoldgicos que orientam a inser¢ao
dos Temas Estruturadores e das Unidades Tematicasridculo de Fisica, de Quimica e de
Biologia e a sua implementacdo em escolas de migdio.

Esta discusséo pode contribuir para a compreersfiaiticuldades e limitacées da
organizacao curricular a partir da abordagem desedm contextos amplos, a exemplo das
redes estaduais de educacéao.

Reorientacéo curricular e insercéo de novos element  0s aos
programas de ensino

Discussbes centradas no campo curricular indicamnpertancia de se pensar o
curriculo escolar a partir de varias dimensdessidenando-se aspectos culturais, sociais,
ambientais e politicos. Frente as demandas dos Bé&iXetarias estaduais e municipais de
educacao estdo promovendo movimentos de reorientagdicular para a construcao de
programas escolares em sintonia com as orientagdoss documentos oficiais. Esses
movimentos de reorientacdo curricular se justificpmis uma educacdo de qualidade, que
atenda aos pressupostos contidos nos PCN, “regseleedo de conhecimentos relevantes,
que incentivem mudancas individuais e sociais,nasmo formas de organizacdo e de
distribuicdo dos conhecimentos escolares que pligsib sua apreensdo e sua critica”
(MOREIRA e CANDAU, 2007, p.21).

A selecdo de conhecimentos relevantes implica ser¢gdo de novos elementos ao
curriculo escolar, que contribuem para um ensinextualizado, interdisciplinar e mais
significativo ao aluno, aspecto fundamental presemds PCN (BRASIL, 2002; 2006).
Contudo, para a organizacdo de programas escojaeegdo ao encontro dessa perspectiva €
preciso romper como modelos tradicionais de ensiraprendizagem, compreendendo o
curriculo como um “instrumento” que contempla dsaq@&es entre a escola e a sociedade,
estabelecendo um didlogo entre o conhecimentoaseaispectos do cotidiano do aluno.

As orientacbes dos documentos oficiais recomendanganizacéo curricular a partir
de temas, a qual pode contribuir para a contextagio do conhecimento historicamente
sistematizado, permitindo a sua articulagdo constgee relativas ao contexto do aluno.
Propde-se que o programa escolar seja organizagarta de “Temas Estruturadores”,
também com caracteristica de transversalidade (BR2&802).

No que se refere a organizagéo curricular das Gi€ma Natureza, no ensino médio,
sdo apresentados os seguintes temas:

1) Biologia: Interacdo entre os seres vivos; Qaalé de vida das populagdes humanas;
Identidade dos seres vivos; Diversidade da vidandmissdo da vida, Etica e manipulacao
génica; e Origem e evolugao da vida.

2) Fisica: Movimentos: variacdes e conservacoekrCambiente e usos de energia; Som,
Imagem e Informacdo; Equipamentos elétricos e delenicacbes; Matéria e radiacdo; e
Universo, Terra e Vida.

3) Quimica: Reconhecimento e caracterizacdo dassftranacBes quimicas; Primeiros
modelos de constituicdo da matéria; Energia e flsemacédo quimica; Aspectos dinamicos
das transformacgfBes quimicas; Quimica e atmosfetdmiQa e hidrosfera; Quimica e
litosfera; Quimica e biosfera; e Modelos quantiegsopriedades quimicas. (BRASIL, 2002).

Para o desenvolvimento dos Temas Estruturadores apéesentadas Unidades
Tematicas, junto as quais estdo os objetivos ansatiegidos com o estudo de cada uma das



tematicas sugeridas. Ressalta-se que a sequénese@ajada a partir das Unidades Tematicas
nao deve ser entendida pelos professores comoegnéria de conteudos a ser seguida. Os
Temas Estruturadores indicam aspectos que podecosimplados para o desenvolvimento
das competéncias e habilidades desejadas parairm eanédio. Recomenda-se que ao se
inserir os Temas Estruturadores e as Unidades T@®w&o curriculo sejam consideradas as
necessidades de cada comunidade escolar (BRASIR).20

Entretanto, para que ocorram mudancas significatie pratica dos professores €&
fundamental o envolvimento dos mesmos no processeatientacdo curricular, na escolha
dos temas e na selecédo de conteudos relevantes pamaentendimento. Krasilchik (1987) ao
caracterizar e discutir os principais elementos guentaram, ao longo dos anos, a
organizacdo dos programas escolares de Ciénciasiach atencdo para a existéncia de dois
extremos que configuram as tendéncias de orgamizagéicular: o curriculo participativo e
o curriculo organizado em organizacdes centraig, [g@ticipacao ativa dos professores nas
decisoes.

As proposicoes de reforma educacional apresentadadocumentos oficiais sugerem
a construcao de uma nova escola, em que interdega®ofessores, alunos e comunidade em
geral sejam considerados. Além disso, destacaesses documentos, o professor como
promotor da reforma curricular e a escola como @sple formacado permanente (BRASIL,
2006), o que sugere a organizacdo de um curricattcipativo. Diante disso, torna-se
relevante discutir como as orientacdes dos PCM dxthizando a organizagcéo de programas
escolares e qual a participacdo dos docentes prestesso.

Procedimentos Metodolégicos

Para o desenvolvimento deste trabalho foi realizadoialmente, um levantamento
das pesquisas em Educacao em Ciéncias que témfecoma abordagem de temas articulada
a reconstrucao do curriculo de Fisica, de Quimida 8iologia. Essa revisédo bibliografica
contemplou os trabalhos publicados nos principaent®s e periodicos que socializam e
divulgam os resultados da pesquisa em Educacéo iéntigs. Identificou-se com esta
revisdo diferentes propostas que discutem a recgast curricular e a implementacédo de
tematicas na escola basica.

A analise apresentada neste estudo esta centradeahalhos que abordam propostas
balizadas, principalmente, nas orientagcbes ofic@@€N), e que discutem/apresentam
aspectos referentes a referenciais curricularesi@sis, quais sejam: a) o estudo realizado por
Mackedanzet al. (2010), que discute a proposta para o ensino sleaFflo caderno “Lices
do Rio Grande”, do estado do Rio Grande do Sub; &tudo de Soldan e Castro (2008), que
apresenta aspectos sobre a proposta curriculastddoede Tocantins, enfocando o curriculo
de Quimica; c) o trabalho de Taveeétaal. (2006), que apresenta elementos sobre o projeto
curricular para o ensino de Quimica no estado daiRRa; d) o estudo de Rosa (2010), que
discute e apresenta a proposta curricular parssimele Quimica no estado de Sao Paulo,
centrando na questdo da identidade docente; e ealmmhos sobre o referencial curricular
para o ensino de Quimica do estado de Minas Gemlie eles, o estudo de Machaiia.l
(2008), que apresenta a organizacao do curricuestwdo de Leal e Mortimer (2008), que
investiga a apropriacao do discurso de inovacaacolar pelos professores da rede estadual;
e 0 estudo de Mendonca e Silva (2010), que disugentidos e significados atribuidos pelos
professores a proposta de ensino de Quimica em\a#genento. Apos a leitura sistematica
desses estudos, buscaram-se os referenciais tanegulos componentes curriculares de
Fisica, de Quimica e de Biologia nos respectivies slas secretarias estaduais de educacéao.
Esclarece-se que a proposta curricular para o @msiédio do estado de Roraima nao foi



localizada pelos pesquisadores no site da Seadistadual de Educacdo e, por isso, foi
excluida deste trabalho.

A andlise realizada, a partir dos estudos locatizagl dos referenciais curriculares
disponiveis nos sites das secretarias estaduassiwtgacdo, buscou identificar aspectos que
permitem caracterizar: a) os pressupostos tedremanlogicos; bp insercdo de tematicas
ao curriculo; e c) o processo de construcdo e gkementacdo das propostas curriculares.

Alguns resultados e discusséo

a) Pressupostos teorico-metodologicos

De maneira geral, todas as propostas analisadesdd#h a valorizagdo da cultura e a
necessidade de se considerar as diversidades aegipara a organizacao do curriculo
escolar. Enfatizam o ensino contextualizado e digelplinar, considerando o mundo do
trabalho, para o desenvolvimento de competéncidsalalidades, em sintonia com as
orientacdes dos PCN.

Destaca-se a proposta do estado de Tocantins, preseata como principios
sustentadores aspectos da concepc¢ao de educagdadidva de Paulo Freire, quais sejam:
comprometimento da educacdo com a transformacédal;spolitizacdo da educacédo; a
liberdade como finalidade da educac¢ao; a educag@ogpconscientiza¢cédo do ser humano; e o
didlogo como ponto de partida para uma pedagogissfosrmadora. Propde-se que esses
principios sejam articulados com as orientacdesddoamentos oficiais para que a proposta
construida possa “alinhar o processo educaciotralyés de seu curriculo, com a construcao
de um projeto social de caréter critico-emancipait§f OCANTINS, 2009, p. 30).

O referencial curricular para a rede estadual do ®iande do Sul, denominado
“LicOes do Rio Grande”, visa complementar as oaedés contidas nos PCN, pois estes “nao
continham recomendacdes suficientes sobre comoldazé@contecer na pratica” (RIO
GRANDE DO SUL, 2009, p. 11). Em func&o da amplitdds orientacdes nacionais, tornou-
se necessaria a elaboracdo de um documento vgi@@oas especificidades do referido
estado, tendo por base a experiéncia da rede abtddueducacdo e propostas de outros
estados. Propde-se que cada escola organize sé&uloyrporém, “a autonomia pedagogica
da escola consiste na liberdade de escolher o mé®@nsino, em sua livre op¢ao didatico-
metodoldgica, mas ndo no direito de ndo ensingr,ou de ndo abordar aqueles conteudos
curriculares” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 10). Basforma, sugere-se um curriculo
comum para todas as escolas.

E possivel apontar que, embora a proposta curricldaRio Grande do Sul tenha
como pressuposto dar maior subsidios aos professod@ ha avancos na forma de
abordagem e organizacéo dos conteudos em relagi®amcdes contidas nos PCN, aspecto
também evidenciado por Mackedaret al. (2010). A impossibilidade das escolas
selecionarem os temas e os conteudos a seremhtdbal limita a autonomia docente a
escolha metodoldgica.

Nos referenciais curriculares do estado de MinasiGelestaca-se a estrutura para a
abordagem dos contetdos escolares ao longo dooenséuio. No primeiro ano sao
desenvolvidos os Contetudos Basicos Comuns (CBGesEsonteldos sdo obrigatérios em
toda a rede de ensino. No segundo e terceiro anods&envolvidos os Conteudos
Complementares (CC), em que os CBC devem ser nowareasinados em um nivel maior
de aprofundamento, possibilitando aos alunos unlhameompreensdo dos conhecimentos
abordados.



A andlise realizada permite sinalizar que todaprapostas impdem as escolas um
curriculo comum. Contudo, essa perspectiva cueicpbde dificultar a organizagdo do
programa escolar a partir de tematicas signifieat&o contexto escolar, que vao ao encontro
das diversidades regionais existentes em cadaoeséggecto defendido nos referenciais
curriculares. Somente a proposta do estado de MB®sis aponta a possibilidade de
insercd@o de outras teméaticas, apds o desenvohendestconteidos comuns.

b) Insercdo de tematicas ao curriculo

Analisou-se como as orientacfes especificas encaela abordagem de temas,
denominados de Temas Estruturadores no documeictaigifforam inseridas nas propostas
curriculares consideradas neste estudo.

Chama-se atencéo nas propostas para a necessedpdasér e organizar o ensino de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias para atasdaracteristicas regionais, valorizando
0 contexto social em que as escolas estdo inseftd®tanto, esses aspectos ndo parecem
configurar pardmetros para a selecdo das temétidas conteudos.

A maioria dos temas apresentados nos referenciaigares € semelhante com os
sugeridos pelos PCN, como é o caso da Biologia Eislaa na proposta do estado do Rio
Grande do Sul e na proposta do estado de S&o Paulo.

Mackedanzet al. (2010) ao investigar junto aos professores da estkdual do Rio
Grande do Sul as impressfes sobre o referenciatuwlar de Fisica e os materiais de apoio
distribuidos nas escolas, sinalizam que prevalederraa tradicional de estruturagdo do
ensino, pois os docentes tém dificuldade de aleer@ganizacao curricular e desenvolver as
tematicas sugeridas.

Ja a proposta de ensino de Quimica, tanto no refiatedo Rio Grande do Sul quanto
de S&o Paulo, apresenta alguns diferenciais, palmente, em relacdo as tematicas, pois,
como explicitado anteriormente, nos PCN sdo sugentbve temas Estruturadores e nestes
referenciais sdo explorados somente trés temasrr@uwo proposto para as escolas estaduais
do Rio Grande do Sul é organizado, nos trés anosndmo médio, a partir das tematicas
“Propriedades”, “Transformacgdes” e “Constituicablas orientacdes curriculares do estado
de Sdo Paulo sugere-se explorar um tema diferemteada série do ensino médio: primeiro
ano - “Transformacdo Quimica”; segundo ano — “Maigre suas propriedades”; e terceiro
ano — “atmosfera, hidrosfera e biosfera como fodéemateriais para o uso humano”.

Na proposta do estado de Tocantins os temas egimam das teméticas sugeridas
pelos PCN e passam a ser denominados de “Eixostitesiae os conteudos a serem
trabalhados s&o apresentados como “Temas Estr@stafor exemplo, no componente
curricular de Fisica, para o primeiro ano do ensiradio, € apresentado o Eixo Tematico
“Mecénica, energia e suas transformacdes” e endréTemas Estruturantes” a serem
trabalhados a partir desta tematica estdo: MovingMovimento retilineo uniforme,
movimento retilineo uniformemente variado); Forcem@imento (Vetores, movimento sob
acao da gravidade); as Leis de Newton e suas efdisaMovimento curvilineo (Movimentos
circulares); Trabalho, Poténcia e Energia (Eneegguas transformacdes e aplicacdes). De
forma semelhante sdo apresentados os demais costagidrisica e os conteudos de Biologia
e de Quimica.

Isso evidencia que, embora as orientagbes dos RGSHaltem a necessidade de
contextualizar o conhecimento escolar a partir llardagem de temas, ha, de modo geral,
uma estreita relacdo com a organizagdo apreseeadiaros didaticos que, tradicionalmente,
direcionam a insercéo dos conteudos.



Mesmo considerando os esforcos na busca de imptagi®s consoantes com 0S
PCN, é grande o desafio de se estabelecer relagieturantes entre os temas em estudo e 0s
conteudos universais sistematizados. Em orientagfiesiculares que aproximam a
abordagem de temas ao referencial freiriano, com@#eessuposto que baliza a proposta do
estado do Tocantins, tem papel fundamental a ligpagsto Tematica e a reducdo tematica
propostas por Freire, conforme analisa Delizoi@d08). Esses procedimentos potencializam
a inclusdo de temas significativos para o contexdoqual as escolas estdo inseridas e
estruturam a selecdo e abordagem de conceitosificentoriundos de conhecimentos
universais sistematizados que compdem a estrutariawdar, e que néo se limitam apenas ao
que tradicionalmente € abordado em livros didati@ra o ensino médio.

Os temas apresentados no referencial curriculaestado de Minas Gerais séo
diferentes das tematicas sugeridas nos PCN. Ponpagepara o componente curricular de
Fisica os CBC, do primeiro ano, sao trabalhadosrtr ple trés Eixos Tematicos: “Energia e
Vida na Terra”, “Transferéncia, Transformacéo e $eovacdo da Energia” e “Energia —
Aplicacbes”. Ao discutir critérios para a selecams cconteudos Fisicos, destacam-se trés
aspectos: a busca de um conhecimento univers&lagdo entre a Fisica e a Cultura e a
énfase nos aspectos tecnoldgicos e sociais daMIBIAS GERAIS, 2006).

No componente curricular de Quimica os CBC e 0se§@o organizados dos eixos
“Materiais”, “Modelos” e “Energia’. Ha ainda sugést de temas para o desenvolvimento de
projetos, a exemplo das tematicas: “Condi¢cdes Basle Vida”, “Aguas Usadas: Tratamento
de Esgotos”, “O Ambiente Modificado” e “Aprofundand Conhecimento do Planeta”. Para
a selecdo dos conteudos a serem trabalhados nplidéscde Quimica foram considerados
como critérios os focos de interesse do conhecommgatmico no nivel médio de ensino,
buscando a articulagao entre as propriedades, sitcugéio e transformagdes dos materiais.
Além disso, foram consideradas as formas de abendatp conhecimento quimico, a partir
de trés aspectos: os fendmenos; as teorias e nsoebghdicativos; e as representacdes. Os
conteudos selecionados podem ser trabalhados esnerti#s niveis de profundidade,
relacionado com situagdes concretas da vida dodages e contemplando uma abordagem
investigativa (MINAS GERAIS, 2006).

O curriculo de Biologia do estado de Minas Geeats organizado a partir de quatro
temas, sejam eles: “Teia da Vida”, “Histéria da&/ita Terra”, “Corpo Humano” e “Saude”.
A escolha desses temas foi orientada pela possildi dos mesmos possibilitarem a
integracdo entre as disciplinas que compde a &€zéhcias da Natureza, Matematica e suas
tecnologias; por contribuirem para a organizacdo mEnsamento bioldgico; por
instrumentalizarem os alunos a estabelecer relapaescomplexas entre as diferentes areas
da biologia; e por possibilitarem a retomada, sengue necessario, de alguns conceitos
chaves da Biologia (MINAS GERAIS, 2006).

Um dos aspectos a ser destacado no referencialutar do estado de Minas Gerais €
a ideia de recursividade, que segundo Maclehdd. (2008, p. 10) “apresenta-se como um
recurso de democratizacdo e de inclusdo, pois quEmaprendeu no momento em que foi
ensinado tem nova oportunidade de aprender”. Conthd necessidade de estudos para
melhor entender como isso ocorre na pratica, oa, ¥8mMo se da a ressignificacdo dos
conceitos ao longo do desenvolvimento do prograsnalar a partir dos temas abordados.

E possivel sinalizar que, de modo geral, os teamssentados nos referenciais
curriculares analisados possuem natureza concgesteiaproximando daqueles sugeridos nos
documentos oficiais. Contudo, as iniciativas dealdcdo entre os conteudos escolares e 0s
temas de estudo indicam avangos no tratamentordeconento escolar.



Vale destacar que os PCN configuram orientacOex éspo as tematicas abordadas
nas propostas curriculares estaduais nao precrsggrssariamente, serem as mesmas destes
documentos. Ou seja, cada secretaria estadual W@ poderia adotar critérios para a
selecdo de outros temas além daqueles sugeridoslanosnentos oficiais ou orientar as
escolas para que o fizessem, considerando asgadiosulturais do contexto escolar. Diante
ISso, aponta-se a importancia da ampliacdo da sH&oy nos referenciais curriculares, em
torno de parametros e de critérios para a escalbdeinas que orientardo a organizacao do
programa escolar.

c) Processo de construcao e de implementacéo

Neste tOpico serdo apresentados alguns aspecl@sonados ao processo de
construcdo e implementacdo das propostas curresutaralisadas.

A proposta do estado do Rio Grande do Sul foi troita por uma equipe de vinte e
dois especialistas, advindos de instituices dmerssiperior do estado e das escolas da rede
estadual, contemplando as diferentes areas do ciomdr@o. A equipe de especialistas
elaborou o referencial curricular que foi entregae escolas para que as mesmas 0
transformem em curriculo em acéo (RIO GRANDE DO S2009).

Mackedanzt al. (2010) afirmam que os professores da rede estaduRio Grande
do Sul consideram a proposta bem elaborada, emiveta maneira com que a aplicagéo foi
imposta dificultou tanto o ensino quanto a apresgkm” (MACKEDANZet al., 2010, p. 9).

A proposta do estado de S&o Paulo “surge a piagiresultados do SAEB, do ENEM

e de outras avaliacfes que fizeram o governo pawdsabelecer 10 metas para a educacgao
até 2010” (ROSA, 2010, p. 4). Também foram consid@s para a construcdo da proposta as
praticas pedagogicas e experiéncias acumuladasorgo |dos anos. O processo de
implementacédo € responsabilidade da gestao espalar,a qual sdo disponibilizados varios
materiais de apoio voltado especialmente para kodes, coordenadores pedagdgicos e
professores supervisores. Além disso, o referenaiaicular conta com diversos documentos
para orientar o professor no ensino dos conteudsptinares, entre eles, o Caderno do
Professor distribuido a cada bimestre aos docéR@SA, 2010).

Os referenciais curriculares da rede estadualadanfins comecaram a ser pensados
no ano de 2003, momento em que professores estudzs/&CN. A construgdo contou com a
participacdo dos professores, docentes de ensparigue técnicos da secretaria estadual de
educacdo. E possivel destacar alguns aspectosacaetezizam a construgdo do referencial
curricular: a organizacdo do processo de formagiuimuada dos professores da rede
enfocando o estudo dos pressupostos tedricos gegieocurricular; discussées acerca do
curriculo na perspectiva de desenvolvimento de etémgias e habilidades; organizacdo de
seminarios para o debate envolvendo professorkmesado ensino meédio e ensino superior;
e a constituicdo de grupos de trabalho para arsasiezacéo das discussoes e elaboracdo dos
documentos curriculares. Destaca-se, portantouquee proposta de formacéo continuada, a
semelhanca das localizadas e analisadas por [elizo(2008), pode oportunizar
aproximacoes da abordagem de temas com concepeiieshs.

A proposta curricular do estado de Minas Geraisefaborada por um grupo de
especialista (consultores e professores da rede)rofosta teve uma versdo preliminar
discutida com professores participantes do Prajet®esenvolvimento Profissional (PDP),
implementado nas Escolas-Referéncia, as quaisgtwaf instituicbes de ensino que sevem
de referéncia em funcéo do trabalho pedagdgicaeplezam, e nas Escolas Associadas, nas
diversas regides de Minas Gerais (MINAS GERAIS,8)00



Ornelaset al. (2008) descrevem que o processo formativo propoacio em Minas
Gerais configurou como curso, oferecido a um grp@rofessores, sendo estes responsaveis
pela disseminacédo de aspectos tedricos e prateco®vh proposta curricular. A capacitacédo
dos docentes para a disseminacéo foi realizada @®rhodas, incluindo atividade como:
discussédo sobre a proposta curricular a ser impl&da; estudo dos conteudos basicos
comuns; aprofundamento conceitual; estudo da fuedtagdo tedrico-metodoldgica do
CBC; andlise de livros didaticos; desenvolviment adividade que tinham por objetivo
ampliar o acesso dos professores as informacoeisficas; e exploracdo do ambiente virtual
CRYV, que disponibiliza a proposta curricular deatods disciplinas e orientacdes didaticas.

Contudo, algumas limitagbes séo sinalizadas eataelao processo de elaboracéo e
implementacé&o do curriculo no referido estado:

[...] parece haver uma distancia entre o que égstope o que é possivel de ser
executado devido a realidade da escola, as sudg0en precarias e a percepcdo de
gue os docentes, figuras importantes nos procefsasudancas, ndo se sentem
construtores dessa proposta. (MENDONCA e SILVA,@Q1 5).

Além disso, os professores tém encontrado difaxi#d na implementacéo do CBC, o
que implica no esvaziamento dos conteldos escolargg manutencdo do curriculo
tradicional (MENDONCA e SILVA, 2010). Essas coloGag sugerem que a proposta
curricular ndo foi amplamente discutida com os ggsbres, sendo apresentada por meio de
cursos de capacitacdo. Dessa forma, as dificuldadiestacbes encontradas no processo de
implementacdo e desenvolvimento estdo diretamefgeionadas a forma como as inovacgoes
curriculares chegam aos professores da educaci#a.bas

Com excecdo da proposta curricular do Tocanting € apresentada como uma
construcdo coletiva, os referenciais curricularealisados neste estudo parecem ter esse
carater de imposicdo. O referencial curricular fensando e elaborado por um numero
pequeno de especialistas, com a participacdo despares representantes da rede estadual.
Essa forma de construcdo e implementacdo do clarriescolar pouco contribui para
mudancas efetivas no processo de ensino e aprgedizapois como evidenciado nas
pesquisas ja realizadas com os professores (MENDONEILVA, 2010; MACKEDANZ et
al., 2010), é comum a manutencao da forma tradicid@arganizacdo do programa escolar e
de desenvolvimento do mesmo em sala de aula.

Para a apropriacdo de novas concepcoes educaceonalaboracao e implementacao
de curriculos escolares que contemplem aspectevardes da comunidade escolar é
necessario investir na formacéo de professoresaddedo com as orientacdes curriculares
para 0 ensino médio (BRASIL, 2006), para mudancaspratica docente ndo basta a
divulgacao de documentos orientadores.

E fundamental uma politica de formacéo continugméessores, na qual sejam
previstas acbes em que eles possam compreenderndg €ritica e construtiva as
orientacdes estabelecidas e discutirem acdes qsaposer colocadas em pratica,
ou seja, trata-se de transformar marcos tedricospeiticas em sala de aula.
(BRASIL, 2006, p. 131).

Diante disso, os docentes deveriam ter um maieoleimento nos movimentos de
reorientacdo curricular, participando ativamentepnacesso de construcédo dos referenciais
curriculares, trazendo para discussao questdesrdexto educacional em que atuam.

Os professores, em seus grupos organizados, sagerdes da (re) construcéo
curricular, sendo imprescindivel a criacdo de expagoletivos, de estudos e
discussBes que incluam as orientacdes curriculagegonais, ndo vistas como
propostas de ensino, mas como diretrizes a sereamdiamente significas e
desenvolvidas nos contextos de ambitos mais Io@HASIL, 2006, 133).



Com base nas discussfes apresentadas em estualsadms (MENDONCA e
SILVA, 2010; MACKEDANZ et al., 2010) é possivel indicar que os professores, eml,g
nao se sentem parte do processo de reconstrugdcularn mas como consumidores de um
produto apresentado a eles. Isso implica na impleagéo de programas escolares estanques,
em que aspectos conceituais sdo amplamente aber@adadetrimento de, por exemplo,
situagOes contextuais.

Compreende-se, neste estudo, que a abordagem dg pexte potencializar o estudo
dos conhecimentos cientificos na escola basicantinto, para isso € importante uma maior
participacdo dos professores na elaboracdo dosemefais curriculares, num processo
dindmico que articule teoria e pratica.

Consideracoes Finais

Os referenciais curriculares analisados, em geaplesentam varios elementos
comuns, a exemplo da pequena participacdo dossgmtes da rede estadual no processo de
construcdo, mantendo ainda alguma sintonia comemipsa segundo a qual professores
seriam aplicadores de curriculos oriundos de Oogétral; da dificuldade de implementacao
do curriculo e de superacdo da forma tradicionabrd@nizacdo do programa escolar e de
ensino; da exigéncia do desenvolvimento de um aaicomum a todas as escolas,
limitando a autonomia do professor as escolhasduokigicas; de processos formativos para
a implementacdo organizados na modalidade de cudmsformagdo continuada,
desvinculados da realidade da escola; e dos temasdos ao curriculo serem restritos as
sugestdes contidas nas orientagbes dos PCN, nauleatl, necessariamente, as
caracteristicas regionais existentes em cada estado

Essas caracteristicas de construgdo e implement@asapropostas parecem contribuir
para a inércia que implica, em muitas situacdesnaautencdo da concepcéao tradicional de
ensino. Apesar dos referenciais curriculares imdicaa necessidade de um processo
educativo voltado para o desenvolvimento de comp&§, habilidades e transformacao da
realidade, € preciso construir uma dindmica de emphtacdo, sobretudo de formacéo
continuada de professores, além da inicial, e nadiaoo da escola, de modo que os
pressupostos tedricos e, tal qual os contidos @d§ Possam vir a ser implementados.

Ha diversas perspectivas em discussdo no ambipesiguisa em ensino de Ciéncias
para a inser¢cdo de aspectos significativos noauloriescolar, por meio da abordagem de
temas. Essas propostas, em sua maioria, estdo snvoévimento e analise em grupos de
estudo e pesquisa, alguns destes vinculados arsidi@des brasileiras. Aspectos presentes
nessas propostas, desenvolvidas com pequenos gueppsofessores, podem auxiliar na
organizacdo de propostas mais amplas, como aslaslfzmra as redes estaduais de educacéo.
Entre esses aspectos estao:

a) articulacdo da formacéo continua dos professomsstrucao curricular. Para um melhor
entendimento da proposta em construcdo e em ddgenento é importante que 0 processo
formativo de professores esteja em sintonia copr@ssupostos que balizam a construgéo do
curriculo. Em outras palavras, € necesséaria coeréedrica e metodoldgica entre os
pressupostos adotados para a reconstrugcédo currecpklra a formacao de professores, como
ocorreu no movimento de reorientacao curriculatisa@o por Stuani (2010).

b) construcédo coletiva do curriculo no contextooks¢ considerando as necessidades e
dificuldades encontradas pelos professores no gsocde implementacdo. E necessario o
envolvimento efetivo dos professores no processcodstrucdo do programa, a exemplo da
elaboracdo e desenvolvimento de Situacfes de Esqudoenvolve professores da educacao



basica, professores do ensino superior e alungsatluacao e pos-graduacao (BGEHRI.,
2009).

c) garantia de espaco para estudo e para a discdss&urriculo em desenvolvimento,
permitindo a reconstrugdo deste sempre que nemessaronstru¢do do curriculo a partir de
tematicas exige dos docentes momentos para esiletive e para a realizacao de discussoes
acerca das dificuldades e limitacdes percebidaspnoeocesso de reconstrucdo curricular
(HALMENSCHLAGER, 2010).

d) a adocdo de critérios para a selecdo das termatcfim de garantir a abordagem de
situacOes significativas ao aluno e em conson&uia a proposta em desenvolvimento. Na
Abordagem Temaética orientada pelos pressupostomifres, por exemplo, a investigacédo da
realidade constitui critérios para a escolha dogetmos universais a serem trabalhados em
Ciéncias a partir dos temas provenientes da reldidip aluno, determinando também a
sequéncia em que esses conteudos serdo desensobrdsala de aula (DELIZOICOV,
2008).

Por fim, sinaliza-se para a necessidade de estmdis aprofundados para melhor
entender como esta ocorrendo o processo de implagdendos referenciais curriculares
analisados neste trabalho no contexto escolar. pfleimentacéo de propostas organizadas a
partir de temas apresenta certa complexidade acanpa superacdo de praticas educativas
tradicionais. E possivel que se encontrem altesagdémbito da escola e da sala de aula que,
eventualmente, possam ser disseminadas enquanicapraducativas consoantes com 0s
desafios postos por um curriculo estruturado puoagearticulado a conceituacao cientifica.
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