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Resumo

Este trabalho tem como objetivo estudar a Dimeridativacional de licenciandos em
Quimica da UFLA. A Dimensdo Motivacional € uma dd&s constituintes da Identidade
Profissional Docente, conforme é proposto por Nasoio (2002). Foi realizada uma
entrevista semi-estruturada com licenciandos erm(@aique estavam em etapa de conclusao
de curso. Para analisar a Dimensao Motivacionaliraézamos em questdes que buscam
compreender o projeto profissional e as motivagfiesos levaram a opcao da licenciatura,
além do estimulo sentido durante a graduacédo ewoirsegrofissdo docente. Apoiamos em
conceitos de Mikhail Bakhtin como aporte teoricomdelogico para as analises textuais. Os
enunciados analisados parecem indicar que essmwxiindos estariam vivenciando um
processo de desconstrucdo, de enfraquecimentoadilentidade Profissional Docente. Os
licenciandos sdo incentivados a se envolver comyiess nao relacionadas ao ensino de
Quimica e alegam que nao foram motivados a se@arraira docente no Ensino Basico.

Palavras-Chaves:Dimensao Motivacional, Licenciandos em Quimica,iaiados.
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This study aims to investigate the Motivational [@msion of UFLA chemistry
undergraduates. The Motivational Dimension is ohdhe three components of Teacher
Professional Identity, as posed by Nascimento (R0®2emi-structured interview was made
with chemistry undergraduates who were in the fgtabe of their undergraduate studies. In
order to analyze the Motivational Dimension, quasiithat targeted the professional project,
the motivation that lead them to choose a teacksrger, and the stimuli to pursue the
profession given during their studies were empleaksiMikhail Bakhtin’s concepts were
adopted as our textual analysis theoretical suppbe statements examined seem to indicate
that these undergraduates were undergoing a protdssonstruction and weakening of their
Teacher Professional Identity. The undergraduate®acouraged to get involved in research
that is not related to chemistry teaching and ttlayn not to have been motivated to pursue a
career in basic school.

Key words: Motivational Dimension, Chemistry undergraduateafenents.

Introducéo

A identidade € entendida como o modo individual caada um se reconhece, “tanto
no plano pessoal — como eu me reconheco — comampadas rela¢cdes sociais — como 0s
outros me reconhecem — sendo, portanto, um prockssonstrucdo relacional” (BORBA
2001, apud OLIVEIRA, 2007, p. 55). Segundo Pardall.e(2006) o conceito de identidade
s6 pode ser compreendido a partir de duas premigedamentais: (a) as vidas humanas
ocorrem em determinado contexto histérico-culturalgual adquirem seus significados e se
produzem seus sentidos, (b) e a identidade de wsso@ e seu auto-conhecimento estéo
condicionados a essa historia, e a esse contexto.

A Identidade Profissional Docente “comeca a coirssel ja na fase de pré-profissao,
nomeadamente durante a formacao inicial” (NASCIMENT002, p.155). Segundo essa
mesma autora, para compreender como acontece resgesgo, deve-se realizar uma analise
das componentes da Identidade Docente mais reteversse periodo. Essas componentes
estdo divididas em trés dimensbes, sendo elas arB@Eon Motivacional, a Dimensao
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Figura 1: Dimensdes da identidade docente (NASCIVMEN2002, p.10).

A Dimenséo Motivacional esté relacionada com ogtooprofissional, ou seja, com o
projeto vocacional. Este, por sua vez se remetscallea da docéncia como profissdo e a
motivagéo para a escolha da mesma. Deste modasareDimensao Motivacional significa
buscar compreender quais os fatores que levaralnno a escolher a licenciatura como
profissdo. Segundo Nascimento (2002), entre ogefmtsubjacentes a escolha da profissao
docente ha que distinguir as motivacdes intrinsegas envolvem o sentimento de uma
vocagao para o ensino, a procura de uma realizaessnal, 0 cumprimento de um ideal de
servico, e as motivacdes extrinsecas, relacionaa&snotivos socioecondmicos, a facilidade
na obtencdo de emprego ou as condi¢cbes de trabshentes a profissdo, e incluindo
influéncias e expectativas de outros.

Além destas motivagfes extrinsecas e intrinsecGasjue ter em consideracdo o
momento em que se realiza a escolha: uma escabagar €, em principio, mais intencional
do que uma escolha tardia, que, em muitos casmmaéescolha de recurso. A escolha pode,
ainda, operar-se de forma voluntaria ou circungagncom base em motivacdes conscientes
Ou inconscientes, pessoais ou interpessoais.

Na Dimensdo Representacional conforme apresentadfigara 1, a dinamica de
construcdo da identidade docente “assenta-se gmnaedida na percepgao profissional: por
um lado, na percepcéo da profissdo, nomeadamerapk e do perfil docente, e por outro
lado na percepcao de si relativamente a profis@@@SCIMENTO, 2007, p. 7).

Nascimento (2002) apresenta que a Dimensao Sotisgiomal da identidade docente
baseia-se no processo de socializacdo profissidmatiamental para o desenvolvimento
profissional e a insercao na profissdo. Assim, nepgracao para uma profissédo e na pratica
desta, com énfase especial para a formacao in@iptpcesso de socializacao profissional
adquire um interesse particular. Para esta autsragbjetivos da socializacdo profissional
residem na integracdo da cultura profissional p@lduro) professor e na adaptacdo e
integracéo deste ao grupo profissional e aos ctoggxofissionais nos quais desenvolvera a
sua atividade. Em um curso de formacédo de professar periodo de formacao inicial
constitui um primeiro momento fortke socializagao profissional, o que configura @alesde
formacdo como uma instancia extremamente importasteprocesso de producdo da
identidade profissional.

Diante das dimensdes que foram apresentadas,e=sjaiga tem como objetivo geral,
problematizampor meio a andlise de enunciados a Dimensédo Mativakcdos licenciandos
em Quimica da Universidade Federal de Lavras (UFLB)scando dessa maneira,
compreender como vem ocorrendo o0 processo de ugastrda Identidade Profissional
Docente.



Quadro Tedrico-Metodolbgico

O trabalho que realizamos estd contido no conteltoEducacdo em Ciéncias.
Queremos compreender dentro de uma abordagem id¢vstditural como acontece o
processo de construcdo da Identidade Profissionekme a partir da analise da Dimenséao
Motivacional dos licenciandos. Nesta abordagenyjeite se constitui como sujeito a partir
da interagcdo com o proximo, que sO € possivel quaedlizada por meio da linguagem.
Nessa perspectiva, a linguagem assume um papsditatns na elaboracéo de conceitos e
nao meramente uma dimensao comunicativa, podendooseebida, ndo apenas como um
processo de interacdo verbal, mas também como wuoegso de interacdo social.
Apropriamo-nos de uma perspectiva que relacionaingudgem associada a sujeitos
enunciadores e 0S cenarios sociais. Pois, os@ij@iinstroem os seus enunciados sofrendo
influéncia do meio social. A linguagem é constitatdo sujeito nesses processos interativos.
Desse modo,

a linguagem converte-se em uma rica fabrica de@ados com influéncias
sociais, histérica e culturais dos contextos n@ésgemerge e se desenvolve.
Os sujeitos constroem suas ideias em interacaal smeh 0s enunciados de
outros; esta forma social de proceder é utilizadlbsp sujeitos em seus
enunciados como processo interno de construcdordeecimentos e ideias
(CATALAN, 2001, p. 67).

A construcdo do conhecimento por interacdo so@at ©s enunciados dos outros
acontece porque existe um processo de mediacaseqd@ pela linguagem numa relacdo
dialogica. Devido essa relacdo dialdgica existembs, apoiamos em conceitos bakhtinianos
como aporte tedrico-metodoldgico para as analesdadis.

Bakhtin denomina de “metalinguistica” a abordagem desenvolveu para o “estudo
de textos e discursos, identificados por ele, dendogeral, como enunciados” (LEAL e
MORTIMER, 2008, p. 216). Enunciado é o produtduwall produzido no ato da fala, o texto
materialmente considerado. O enunciado € um ador@ato Unico, mas aberto a repeticao, a
transformacédo, a reativacdo. Esta ligado ndo apasasituacdes que 0S provocam e as
consequéncias por eles causadas, mas, a enungaelas precedem e o seguem (PINTO,
2002; CARDOSO, 2003). Nesse sentido, fundamentadodilosofia da linguagem de
Bakhtin (1988, 1997) assumimos que: (a) a linguaggmesenta um carater social, pois
possui uma dimensdo comunicativa e uma dimensastitgiva. E através delas que os
sujeitos se constituem e se interagem no meio cmaianal; (b) os discursos séo
constituidos de diversos textos, onde se podenn&nacaliferentes enunciacdes; (c) os textos
medeiam as interacdes entre os sujeitos; (d) esirdizs sdo dialdgicos, ou seja, sdo sempre
direcionados a um interlocutor (destinatario); ge)discursos séao polifénicos, constituidos
por diversas vozes; (f) o ouvinte que recebe e ceemgle a significacdo de um discurso,
adota simultaneamente, para com este discursocomareensao responsiva ativa.

Woodward (2000, p. 8) apresenta que “as identidadgsirem sentido por meio da
linguagem e dos sistemas simbdlicos pelos quassséla representadas”. Nessa perspectiva
de entendimento da construcdo da identidade é iguesS2008) percebe poder estabelecer
uma articulacdo com os principios do Circulo dehliak uma vez que para Bakhtin, um dos
elementos basicos da constituicdo do eu € o piindipldgico, que tem na linguagem seu
alicerce fundamental. Para esta autora, a argoitat@®akhtiniana tem no dialogo um de seus
pilares, com uma concepc¢ao radicalmente sociabdzem, como ser que se constitui na/pela
interacdo social.

As relacBes efetivamente dialégicas se dado, nadaeslin que os sujeitos
assumem posicdes responsivas em relacdo aos a@stagiais se encontram



expostos. Estas posicOes responsivas gerarao #s-pafavras que seréo
respostas ao texto e estas palavras irdo refletiliferentes entendimentos
dos sujeitos em dialogos (SIEMS, 2008, p. 54).

Esta pesquisa foi desenvolvida em duas etapaprid&ira etapa, estes licenciandos
participaram de uma entrevista semi-estruturadasegunda etapa caracterizou-se pela
transcricdo e analise textual das entrevistas. E&tpa foi fundamentada em conceitos
bakhtinianos.

Os licenciandos em Quimica que participaram dauesaegram cursistas da disciplina
Tematica Atuais em Ensino de Quimica do 1° semdst2009. Esta disciplina é ministrada
no ultimo periodo do curso de Licenciatura em Qoémda UFLA. Escolhemos esses
licenciandos porque paralelamente a esta disciplializado o Estagio Supervisionado IV, o
altimo estagio realizado pelos licenciandos no @uts Quimica da UFLA. Devido a isto,
acreditamos que este era worpus adequado para compor a pesquisa, uma vez que estes
licenciandos ja estavam em etapa de conclusdorde eya estavam em um processo mais
intenso de constru¢do da sua Identidade Profidsidoeente, além do fato de ja possuirem
alguma experiéncia no cenario escolar devido addgies realizados, ou seja, uma
compreensao mais detalhada e realista da ativittzcente.

Foi realizada uma entrevista individual emsestruturada com 19 licenciandos. A
entrevista foi realizada pelo professor responsgedd disciplina. Essas entrevistas foram
filmadas e posteriormente transcritas. A codificagéllizada nas transcricdes esta de acordo
com as sugestdes apresentadas por Marc(&ubir). A entrevista foi realizada com base em
roteiro previamente usado em estudo-piloto, ondeahaquestdes que estavam relacionadas
com a pretensdo em lecionar no ensino médio, dhespela profissdo docente, além das
motivacdes sentidas durante a graduacdo em seguifiasdo docente. Para a anélise da
Dimensédo Motivacional foram selecionados trechos datrevistas onde identificamos
marcas discursivas referentes as questdes dessmsdiom Durante a andlise textual os
licenciandos receberam codinomes para manter asdrrtidades em sigilo.

Como apresentado anteriormente corpus da pesquisa era composto por 19
licenciandos, porém alguns ndo eram formandos.nAsgecidimos nédo trabalhar com os
enunciados de todos os alunos. Optamos em trab@haro material de alunos formandos,
embora os ndo formandos também estivessem em waspmde constru¢do de identidade
que é dinamico e relacional. Na turma havia 8 aunomandos, desse modo, selecionamos
0s enunciados desses licenciandos para subsidigiliae. O que justifica a nossa escolha por
licenciandos formandos € que estes ja estavamaiareio um processo de transicdo maior,
que representava a passagem da formacéo inicial drofissdo docente, ou seja, eles
estavam abandonando o papel de aluno e assumipapeb de professor. Neste processo de
transicdo, a identidade em construcéo é afetadedpias fatores, além é claro da presenca do
sentimento de inseguranca que surge durante esseEspo.

Analise da Dimensao Motivacional

A andlise textual se fundamentou na analise decsmlws de 8 licenciandos: Edna,
Alcimar, Laiza, Leticia, Ana, Marcia, Camila e Camm Analisamos a Dimensao
Motivacional desses licenciandos, buscando comge¥easse processo de construgcdo da
identidade profissional docente a partir da an@éseeus enunciados.

Com relacdo a pretensédo em lecionar no Ensino Médioenciandos ndo mostraram
interesse em seguir essa area, conforme é aprdsemi@ sequéncia de enunciados
apresentados abaixo.



. Entrevistador: /.../ vocé pretende lecionar?”

. Leticia: Nao.

. Entrevistador: Nao?"Por qué?”

. Leticia: Ah, ndo sei. Ndo sei se eu tenho o @@mra dar aula.
. Entrevistador: E mesmo?”

. Leticia: Ah, eu ndo sei (+). Eu gosto de pesfuis

OO~ WNPEF

A licencianda Leticia alega que ndo pretende lexiggorque gosta de pesquisa. O que
aparece no enunciado de Leticia ndo se difere rdaitiala de Alcimar, que por sua vez diz
que pretende lecionar no Ensino Médio como segopdao, ou seja, se hdo conseguir bolsa
para cursar uma pos-graduacdo. No momento seuvoljeincipal € a carreira académica.

1. Entrevistador: /.../ vocé pretende lecionar?”

2. Alcimar: Pretendo. E:: um dos grandes sonhasidba vida é lecionar.

5. Entrevistador: Hum hum. Vocé, vocé:: daqui peatie vocé pensa em fazer o qué?”
6. Alcimar: E:: (+) eu tenhdenho interesse em sequir carreira académica, fiaestrado doutorado |e
poder lecionar em uma universidade.
11. Entrevistador: Entendi. Mas (+) é:: nesse tupndximo ai assim que vocé sair da universidade,
quer dizer (+), quebrar o vinculo com a graduagécé pretende procurar emprego”/
12. Alcimar: E:: assim, agora eu vou prestar prgrasmestrado, mas assim, s6 prestar eu néo tenho
nenhuma garantia, entdo (+) se eu tiver a felieiddd passar eu vou pra universidade |dar
continuidade, (+) dentro desse processo se euivéiod felicidade de conquistar uma bolsa por
exemplo, eu lecionaria_em colégio. E:: mais ai @@sms0 mas por uma questdo de necessidade
financeira por (+), do que:: por interesse assongoito satisfacéo, /.../

Emerge no final do turno 12 do enunciado de Alcjnaavoz dos licenciandos que
buscam refugio em outras oportunidades como, pempbo, seguir carreira académica. Em
sua fala, o licenciando evidencia isso quando aptasque lecionaria no Ensino Basico
apenas por necessidades financeiras do que posatigtacdo. Essa voz se faz presente em
seu discurso devido a influéncia do contexto spc@ide circulam discursos que
desvalorizam a docéncia como profissAesim como afirmam Garcia, Hipdlito e Vieira
(2005), devemos considerar os efeitos praticos poliicas de verdade que os discursos
veiculados pela midia impressa, televisiva, cinegrdffica estdo ajudando a configurar,
qguando se diz respeito a profissdo docente. Paes enitores, a pretensao profissional é
entendida como uma construcdo social marcada pliphos fatores que interagem entre si,
resultando numa série de sentidos e compreensdogfaturos professores fazem da
profissdo - 0 que € certamente marcado pela génessenvolvimento historico da funcao
docente — e os discursos que circulam o mundo lseaaltural acerca dos docentes e da
escola. Desse modo, diante dos sentidos que éssesidndos fazem da docéncia, eles ndo
vém outra op¢do a ndo ser buscar alternativas @pesquisa e a possivel continuacdo na
carreira académica.

Fatores como a desvalorizacao do professor peasratras profissoes, crise salarial,
péssima infraestrutura das escolas publicas etatohém estdo presentes no enunciado de
Marcia. Méarcia tem muita vontade de lecionar noim$/édio, porém ela realca que por
questbes financeiras talvez seu desejo ndo seetecrA voz que remete a duvida e
frustracdo perante a realidade surge quando elsteacque queria muito trabalhar no ensino
meédio. Porém, em seu enunciado o discurso que eeasetondicdes salariais referentes a
profissdo a deixa em uma posicdo de duvida, p@htignte quando esta apresenta que

® O termo “pesquisa” que a licencianda coloca é yisagem areas e subareas da Quimica como: Quimica
Organica, Quimica Ambiental, Fisico Quimica, e@abe ressaltar que o0 termo em questédo apresamdads)d

pela licencianda Leticia, quanto pelos demais tizamos ndo se refere a pesquisa em Educacéo amicQuiu
Educacdo em Ciéncias.



lecionar no ensino médio talvez ndo seja possooeho podemos observar no turno 4 do
fragmento retirado de sua entrevista.

1. Entrevistador: /.../ Queria saber se vocé pdetéecionar?”
2. Marcia: Sim.

4. Marcia: /.../_Eu gqueria muito trabalhar com &ira médio, mas, eu ndo sei se:: por questdes
financeiras, eu nao sei se isso vai ser possivel.

Laiza é outra licencianda que também tenta driblarise da docéncia buscando
reflgio na pesquisa. Em seu enunciado se destemada superioridade da pesquisa sobre a
docéncia no Ensino Basico. Em estudos apresenfamoKasseboehmer e Ferreira (2008),
licenciandos das Instituicdes Ensino Superior Bauliambém ndo se mostraram satisfeitos
com as causas que envolvem o ser professor e eoasith uma melhor opgao a pesquisa de
laboratoério, onde o salério foi uma das justificasi do afastamento do magistério.

3. Laiza: Pretendmao é a minha primeira opcao /.../ Entdo, a ideiadk (+) trabalhar com pesquisa
€ uma ideia que me atrai muito /.../

Gatti (2003) discute que a docéncia € uma areasprafial que tem se mostrado cada vez
menos atraente tanto pelas condi¢cbes de formaeéecafas pelos cursos em si, quanto pelas
condicbes em que 0 seu exercicio se da e pelagzdendsalariais. Além do mais, boa parte
daqueles que manifestam preferéncia pelo exeradieo profissdo condiciona a sua
permanéncia a possibilidade de conseguirem umagmwasiais estavel e definida.

Embora, os licenciandos reconhecam as dificuldgdesrodeiam a docéncia, muitos
ainda querem lecionar, como € o caso de Edna,@arajla e Carmem. Podemos observar em
seguida, um fragmento retirado do texto de Caroit@e se enuncia vozes que evidenciam
sentimentos de admiracdo e de responsabilizac&odestino do mundo, para além de um
compromisso social, no qual se revela um amplodage pela docéncia.

1. Entrevistador: /.../ queria saber primeiro (& ecé pretende lecionar?”

2. Camila: Eu pretendo (+), eu pretendo, eu gosiitoneu acho que acima de tudo eu:: eu acredito na
educacao como transformadora assemtdo, eu (+) eu realmente acreddaando eu leio algum
coisa me interesso, realmente eu gosto disso sabe”.

Também procuramos identificar nas falas dessesci@edos quais 0s principais
motivos que os levaram a escolha do ramo educdciQuanto a investigacdo sobre a
identificacdo para com a profissédo docente e as/agdies que levaram a escolha da mesma,
encontramos duas posicoes diferentes. A escollte gmiéncia como algo imposto pelas
circunstancias como: falta de opcao, relagdo danigai com outras profissdes, esteve
presente nos enunciados de 5 licenciandos. Essasstancias nés chamamos de motivacoes
extrinsecas. Porém, existem muitos fatores quemlewa licenciandos a escolherem a
profissdo docente. A escolha esta rodeada de viatim®es como as motivacdes intrinsecas,
que estdo relacionadas com o gosto pela profiss&oocacdo para 0 magistério, uma
realizacdo pessoal. Nesse sentido, a escolhagooiz esta pautada em aspectos do trabalho
docente em si, podendo ser o gosto por traballmaraceducacdo na area de Quimica ou ser
influéncia do contexto em que vive. Entendemos a@uelacao inicial de identificacdo para
com o objeto — trabalho docente — é calcada enctegisticas especificas da docéncia.
Percebemos essas motivacdes intrinsecas no ralitedcianda Marcia.

4. Marcia /.../ E:: eu fui fazer quimica porquei:sempre quis ser professora e eu achei que agglimi
seria é:: (+) um conteddo interessante pra:: pssgygpara as outras pessoas, sabe”. E ai eu decidi
fazer quimicamas (+), eu quero ser professora. /.../

Em seu texto, Marcia apresenta como principal roptty sentimento de vocacdo para o
ensino, especificamente para o Ensino de Quimssa $e evidencia quando expdem que



sempre quis ser professora e quando afirma quévaaguseria um conteudo interessante para
estar passando para as pessoas. A construcao‘skrgienento” de responsabilidade social,
admiracao pelo trabalho docente e paixdo, que Blamiesenta em sua fala quando diz que
sempre quis ser professora, tem todas as compsneéateconstrugdo de um sentido e
compreensao que estara presente na sua praticatelamnforme € proposto por Gomes
(2008).

A escolha pela profissdo docente pelos licencamibde também sofrer influéncia por
parte de outras pessoas, quer relativamente aciitera, quer a docéncia em particular.
Assim, podem ter sido influenciados por professdeegjuem gostaram e, em alguns casos,
por parte dos pais ou de outro familiar, tambénfiegsmres. A licencianda Camila vislumbrou
a profissdo docente por causa dessa motivacao. l&€atimigiu-se para um curso de
licenciatura, porque foi motivada pela escola emne g@gtudou (turno 8) e também teve
influéncia de uma parenta proxima, no caso a maadiiturno 14).

8. Camila: Certo. Eu acho que a minha motivacaminfai durante meu (+) ah (+) a escola, guando
eu estudei, guando eu fiz 0 ensino médiogestudei a minha vida inteira na mesma escalangas 5
aos 18 anos e sempre eles, me passaram o valoirdea que estava sendo passada e tal e falando
disso, que o0 conhecimento ele nunca:: vai serdssante se ele for guardado. /.../
14. Camila: E eu tenho também influéncia de umarimiaal minha (+) que é diretora de escola €| ela
tem um prazer enorméEla dé:: é diretora de escola de crianca deantilf 3 e 4 anos e ela|é
apaixonada pelo o que ela faz. Entdo, eu achosgoenie influenciou bastante também.

A influéncia da escola na construcdo da Dimensdotivacional de Camila foi
fundamental, pois a escola em que cursou o ensmiafmental e médio preocupava-se em
realmente educar os alunos da melhor maneira mbssBomes (2008) discute que a
instituicdo escolar, causa impactos nos fatoregpqderao estar hoje subjacente a construcéo
da identidade profissional. Assim, podemos perceharolocacédo de Camila o impacto que a
instituicdo escolar causou na sua Dimensdo Motwvatj levando-a cursar Licenciatura em
Quimica.

Entretanto, a busca pela profissdo docente tambéomfa escolha de recursos para a
maioria dos licenciandos que declararam que a dacém uma segunda opcédo profissional.
Este € um aspecto relevante da opcao da profissgqueareside no fato desta corresponder ou
nao a uma primeira escolha, logo, a alternativas nd@sejada. Alguns licenciandos nao
pretendiam cursar licenciatura, porém como nao ngfbxam seus objetivos iniciais
escolheram a Licenciatura em Quimica, que era unfegsgao que tinha alguma relacdo com
a profissdo que eles almejavam. Isso pode serifidadb no enunciado de Edna nos turnos
17 e 109.

17. Edna: Eu:; prestei vestibular primeiramenteagarmacia, ai como eu ndo:: ndo passei e:: fiquei
muito tempo fazendo cursinho, ai eu decidi optéw (¥ alguma area relacionadédAi, eu optei por
guimica e fiz quimica aqui em Lavras né”, por calesaer mais proximo né”, de:: Campo Belo néf’, e
era o unico curso aqui que tinha haver com farmacia
18. Entrevistador: Entendi.

19. Edna: Ai eu fiz quimica! Mas, na época em querdrei eu ndo (+) ndo tinha cabega assim para
dar aula,_eu queria fazer quimica para fazer al@malguma:: sabe”, depois fazer na éarea de
farméacia, bioguimica /.../

Nesse sentido, acreditamos que a decisao peldhastalprofissdo docente nao surgiu
devido a uma preferéncia profissional, mas a unm@@cao de aspectos que no momento
eram potencialmente vantajosos. Atualmente, sdegsor, ministrar aulas, ter uma turma,
fazer parte de uma comunidade escolar ndo temfisago valorativo na sociedade.
Concordamos com Maldaner (2006) quando este amssi@a desmotivacdo como fator de



contribuicdo para o numero cada vez menor de algues buscam pelas licenciaturas,
produzindo, com isso, 0 esvaziamento e a descaragi@0 docente. S&0 essas as
argumentacdes que levam a profissdo docente ansesegunda opc¢ao.

Durante a realizacdo da entrevista foi queatio aos licenciandos as motivagdes sentidas
durante a formacdo inicial em seguir a carreiraeedtec O sentimento de desestimulo ficou
bastante evidente nos discursos analisados. Dosr®ilandos que participaram da entrevista,
7 disseram ndo terem sentido motivacdo em sedurigadocente, pelo contrario se sentiram
mais desmotivados. A voz do desestimulo esteveepte nos enunciados analisados.

A licencianda Leticia coloca que a sua desmotivémadecorrente da desvalorizacéao
do professor e das dificuldades encontradas naioeescolar. Mais uma vez, aparece nos
textos dos licenciandos marcas discursivas quepsacenientes do contexto social em que
vivem. Nesse contexto, circulam discursos que lewgalicenciando a n&do objetivar seguir
carreira docente.

10. Leticia;_Eu acho que eu DESESTIMULEI mais ainda

11. Entrevistador: E mesmo?” Por qué?”

12. Leticia: Ai porque tem muita dificuldade (+ssan dar aula, o professor ndo € valorizaaio
muitas coisas.

Ana, ao se referir a esse tema alega que també&mansie desmotivada, porém sua
desmotivacao foi resultante de discursos provemidatalguns professores que desvalorizam
a profissdo docente. Maldaner (2006) coloca quesacppacédo com 0 ensino e educacéo,
deveria ser inerente ao processo de formacéo gimfed em qualquer instituicdo formadora.
Para este autor, essa dimensao educativa da udadganuitas vezes é esquecida, sendo ela
uma instituicdo voltada para o ensino e a educagém da pesquisa e da extensdo. Assim, o
professor universitario, profissional da sua areaaber, é também educador ou se constitui
educador na formacdo de novos quimicos e, primogiate, na formacdo de novos
professores de Quimica. A desmotivagdo sentidApa® evidenciada no turno 24.

17. Entrevistador: E:: durante o curso” vocé ache g curso/ dentro do curso, vocé foi estimulada
para essa carreira?”

18. Ana:_Nao.

22. Ana: A sensacdo que me da é que agente édrepsdi-mu-la-da.
23. Entrevistador: Por qué?”

24. Ana: Porque a gente escuta de profesgejegue:: da area de LICENCIATURA, que:: isso @80
bom, que ndo da dinheiro, que é amolacéo, quegidmqué.Tipo/ mas nao falando assim que vocé
ndo vai gostar, € ruinmas falando assim, vocés tdo achando que vocés aequi que é tudp
bonitinho, mas na hora que vocé chegar |4 é assiralidade é outra (+). Colocando o negdcio como
se fosse um negdécio feio mesmo.

Segundo Leal (2003) a postura e a pratica dos fiwrea de professores tém uma
influéncia importante sobre as identidades em oo¢&b. Diante dessa influéncia, os
licenciandos poderédo resistir as frustracdes esivasre manter o entusiasmo, ou sucumbir e
se entregar ao desanimo. A entrega a esse desfinoudbastante evidente no discurso de
Ana, quando esta diz que os professores com quesnctetato a desestimulou mais ainda
em seguir carreira docente. Na verdade esses poodssdeveriam estimular os licenciandos,
ja que estes estdo em um curso de licenciatura.déstura inadequada dos professores afeta
seriamente a construcéo dessa Identidade Doceangegp licenciandos, ao invés de sentirem
estimulos para poderem estar construindo sua dt¥etgj durante a formacéo inicial, tem esse
processo rompido. Esta postura interfere diretagnem Dimensdo Motivacional do
licenciando. Influencia na sua dimensao Motivadigm@aque o licenciando ndo almejara a
profissdo docente no Ensino Médio como primeiraiopg



Alcimar apresenta que o curso de Licenciatura armmiga da UFLA é direcionado
para a pesquisa. Além disso, atribui essa carstitaridevido & postura dos formadores de
professores e dos discursos veiculados por estesaacpbam desestimulando os licenciandos
(turno 20).

20. Alcimar: Eu acho que o curso aponta mais pesquisassim (+), €::, eu ja vi alguns docentes do
departamento, é alguns discursos que:: acabam agiéan pensar que lecionar no ensino médjo é
como se fosse um fracasso pra quem segue cammegaieica/.../

Novamente este € um fator que insiste em pernsedisoursos dos licenciandos. Silva
e Oliveira (2008) apresentam que € necessaria tengé® dos formadores de professores
para o seu papel na formacdo de novos profissionigt® que o impacto na formacao do
individuo é muito consideravel.

Assim como Alcimar, Carmem apresenta que ndo gtimellada a seguir carreira
docente e evidencia que o curso é direcionado papesquisa e também atribui aos
professores a “responsabilidade” pela existéncaaleentimento de desestimulo. Percebe-se
que o papel do professor merece muito destaque epoié responsavel por nutrir esperancas
e a0 mesmo tempo por decepcionar e desmaotivar.

22. Entrevistador: Vocé acha que durante o curselgciatura vocé foi estimulado a seguir a caargi
do magistério? Por qué?
23. Carmem;_N&o. O curso é muito voltado a pesgoisarofessores do departamento sempre nos
incentivaram a sequir a area de pesquisa ou orgeagie rende melhores salarios, o magistério foi
sempre colocado como uma carreira para os fracassapieles que ndo conseguiram nada melhor e
tém que dar aula mesmo e ganhar pouco.

E apresentado no discurso de Carmem que o cudiee@onado para a pesquisa.
Vianna et al. (1997) mostraram que nas universglatele a pesquisa e a pos-graduacao na
area de Quimica sdo bem desenvolvidas é menoems$se dos docentes com a questdo da
Licenciatura e a formacao de professores. Nessasrsilades, 0 que € mais importante € a
formacdo do cientista que ira alimentar os grupespdsquisas. Perante aos discursos
apresentados pelos licenciandos, verifica-se qgeegpsgadro ainda se repete nos dias atuais.

Diante do que emergiu nos textos dos licenciandosgditamos que a parte de
pesquisa em Quimica € muito forte e predominanteunso de Licenciatura em Quimica na
UFLA. Isso também € evidenciado no discurso de Gami

18. Camila’.../ A pesquisa € muito forte-), vocé acaba assim, assim pintando seus abasnundo
a pesquisa, a INDUSTRIA e é uma area muito rentaveldo maisEntdo, se acaba as vezes| se
deixando levar por esse impulso /.../

Observa-se através desses discursos que os éindnsipodem estar passando por um
momento de crise, no que se diz respeito ao procdesconstrucdo dessa ldentidade
Profissional. Nascimento (2002) diz que a inst&aiformadora pode facilitar a transicéo para
a profissdo docente. Sendo assim, analisando oarsiis que foram apresentados acima,
podemos perceber que o curso de Licenciatura emmiQuida UFLA, pode nao ter
contribuido no intuito de facilitar esse processotrdnsicdo para a profissdo docente, pelo
contrario, o curso desestimulou mais ainda os dieelos a seguirem a docéncia, devido
principalmente aos discursos veiculados pelos m®professores formadores.

Como podemos observar, a analise da Dimensdo Maivael depende muito dos
sentidos que os licenciandos construiram da péafistocente e do contexto social que
vivenciam no cenario de formagéo inicial e no cende atuacao profissional. Desse modo, a
analises de seus enunciados direciona para um hegomento da crise que a profissao
docente enfrenta atualmente e que essa crise osotls a atuarem como docentes no



Ensino Basico.

Consideracoes Finais

Pelos resultados obtidos, ficamos com a convic@auk o periodo de formacédo
inicial é o ponto chave para a construcdo da Idadé Profissional Docente. E nesse periodo
que o licenciando cria percep¢des mais precisgsalssao e comecga a construir seu projeto
profissional. A instituicdo formadora, no caso avarsidade é considerada a principal
responsavel pela construcao dessa identidadeel@oiem como objetivo facilitar a transicao
no qual o licenciando deixa de ser aluno e passa professor. Os licenciandos em Quimica
da UFLA estéo construindo sua identidade em umegtmtsocial que desvaloriza a docéncia.
Dentro da propria instituicdo formadora, veiculaiscdrsos que desmotivam os licenciandos
e gque acabam por desconstruir essa identidadesgimofal que eles deveriam estar
construindo nesse periodo. O projeto futuro dent@andos que participaram da entrevista se
distancia da atuac&o docente no ensino médio. dhespelo curso de licenciatura esta mais
diretamente vinculada a fatores extrinsecos, coiiaitaade opcao, do que pelas motivacdes
intrinsecas. Além disso, aqueles que demostraramptado pela docéncia por motivacoes
intrinsecas e, que no momento das entrevistasratagaue pretendiam lecionar no ensino
médio, atualmente se encontram na pés-graduacsm.iridica que aquela identidade que
estava sendo construida naquele momento se cansmido uma desconstrucdo, uma vez
gue estes licenciandos desistiram desse objetws@ram outros recursos.

Além disso, os licenciandos admitiram que nao foraotivados pelos professores
com quem tiveram contato em seguir carreira do st&@p. Na verdade, para esses
licenciandos o curso direcionou-os para a pes@uisareas especificas da Quimica.

A andlise da Dimensdo Motivacional, nos leva a ditae que esses licenciandos
estavam em um processo de desconstrucdo, de eednagmto dessa identidade. O periodo
de formacdo inicial ao invés de facilitar a traéieigpara a profissdo docente podera ter
dificultado ainda mais esse processo.
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