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Resumo

Este trabalho tem como objetivo identificar e asa@liexpectativas e compreensdo dos
participantes do Programa Institucional de Bolsa Ideiacdo a Docéncia (PIBID)
UFPR/Subprojeto Quimica a respeito dos aspectos ppdem permear a atividades
relacionadas a docéncia a partir da perspectivesaptada por Tardif (2000, 2010) e Tardif;
Lessard (2008). Os dados foram coletados a partima questionario aplicado no inicio das
atividades (marco/2010) do subprojeto quimica a@glugandos bolsistas. A analise dos
resultados teve por base “a desmontagem dos textwstios elementos da Andlise Textual
Discursiva (ATD) com destaque as Unidades de Sagwib. Os resultados identificados sao
parciais e se configuram como pontos iniciais magesenvolvimento de uma pesquisa de
mestrado, que tem como objetivo analisar “Se e de maneira a participacdo no
PIBID/UFPR/Subprojeto Quimica pode interferir nenfagdo dos participantes e nas escolas
de educacao basica envolvidas no trabalho”.
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Abstract

This work aims to identify and analyze the partgifs 'expectations and understanding in
relation to Institutional Bursary for New Teach@4BID) UFPR / Chemical Sub-project and
on the activity in respect of aspects involvingcteag. The theoretical basis is supported
particularly in the context by Tardif (2000, 20180d Tardif, Lessard (2008) on the aspects
that involve the teacher’s activities. Data werlebed from a questionnaire administered at
the beginning of this sub-project activities. Ara$y of the results was based on ‘“the
dismantling of the text” one of the elements ofdoisrse Textual Analysis (DTA). The partial
results are identified and are configured as signioints for developing a master's research,
which aims to analyze "whether and how participatia PIBID / UFPR / Chemical Sub-
project interferes with the formation of the pagants and schools of
education Basic involved".
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Introducéo

Este trabalho faz referéncia a primeira etapa derojeto de pesquisa de mestrado
que esta sendo desenvolvido no Programa de Posi@éalem Educacdo em Ciéncias e em
Matematica (PPGECM) da Universidade Federal dorfdafdFPR) e esta sendo financiado
pelo Programa Observatério da Educacao "Inovacdesdeionais e as Politicas Publicas de
Avaliagdo e Melhoria da Educacdo no Brasil" (IEPAM)aprovado no Edital
CAPES/INEP/SECAD n° 001/2008. Tem por objetivo stigar “Se e de que maneira a
participacdo no PIBID/UFPR/Subprojeto Quimica ifegex na formacédo dos participantes e
nas escolas de educac¢do bésica envolvidas”.

O Programa Institucional de Iniciacdo a DocénciBI(P) esta sendo desenvolvido
em varias universidades do pais. Trata-se de unitic@@ublica educacional que tem por
objetivo melhorar a formacéo inicial dos futurosfpssores por meio da articulagdo entre a
universidade e a escola de Educacdo Basica. Espamae as acdes do Programa reflitam-se
na valorizacdo do magistério, na elevacao da cuagidia formacéao inicial, na mobilizacao
dos professores da educacao basica como co-foresados futuros docentes e na articulagéo
entre a universidade e a escola de educacdo b@ARES, 2010). Estes objetivos sao
corroborados por pesquisas relacionadas a formdedoprofessores (DELIZOICOt al,
2002; GIL-PEREZ, CARVALHO, 2009; MALDANER, 2000CHNETZLER, 2002).

Todavia, para que tais objetivos sejam alcancadesfaz necessério modificar
caracteristicas presentes nos cursos de formacpmf#ssores, 0s quais historicamente tém
sido centrados na memorizagdo dos conteudos, edsticos do modelo da racionalidade
técnica, no método tradicional de ensino e, nonengor transmissdo. Nesse modelo, o
professor é considerado como o ponto maximo deafgeizacdo dentro da sala de aula e,
com total autoridade sobre o aluno, o qual é wsimo uma “tabula rasa” que precisa ser
moldada, trabalhada, para ser capaz de respona@agroposta de ensino externa ao seu
cotidiano (CACHAPUZ, 2000; MIZUKAMI, 1986). Pararasolucdo dessas problematicas,
gue correspondem a uma compreensao de senso combi@ 6 processo ensino-
aprendizagem (CACHAPUZ, 2000; FREIRE, 1996), se riagessaria uma renovacao da
estrutura organizacional e pedagdgica da escotapadessores e dos contetddos envolvidos,
de modo que os alunos tornem-se participativosedpssesso (CACHAPUZt al, 2005;
GARCIA, 1997; GIL-PEREZ, CARVALHO, 2009; LIBANO, 20; ZEICHNER, 1997).

Essa renovacdo, que envolve as acdes voltadasaparatica do professor e a
interacdo deste em sala de aula, esta relacioradaac‘Acao profissional do professor”,
como apresentado por Tardif (2010):

A acéo profissional do professor é estruturadadpais séries de condicionantes: 0s
condicionantedigados a transmissdo da matérigcondicionantes de tempo, de
organizagdo sequencial dos conteudos, de alcanfinatidades, de aprendizagem
por parte dos alunos, de avaliagdo, etcgs condicionantes ligados a gestdo das
interacbes com o0s alunos(manutencdo da disciplina, gestdo das acbes
desencadeadas pelos alunos, motivagdo da turm, ®©tdrabalho docente no
ambiente escolar consiste em fazer essas duas gdéremndicionantes convergirem,
em fazé-las colaborar entre si (TARDIF, 2010, p,2t8o nosso).

Além disso, essa “acao profissional do professeta eelacionada com um trabalho
interativo que € desenvolvido dentro de uma orgadia — a escola, e que envolve o oficio e
a profissdo de alguém que volta suas atividades yrar“objeto” dindmico e participativo, o
aluno (TARDIF, 2000; TARDIF; LESSARD, 2008). Nessentido, podemos conciliar as

1 O Projeto IPEAM interliga trés Universidades (Umisidade Federal de Santa Maria; Universidade Beder
Parand; Universidade Catolica Dom Bosco).



peculiaridades que um docente pode desenvolveuamasllas a partir de uma perspectiva de
interacdo com os varios atores inseridos no espacolar. Essas caracteristicas estardo
relacionadas com o contexto social dos envolvigasoeforme estas aparecem, podem dar
indicios de como deve ser um “bom professor”, paralunos e para a sociedade (CUNHA,

1989)

A partir destas consideragdes, objetiva-se com tesb@lho identificar e analisar as
“expectativas dos participantes em relacdo ao fordf@BID” (Bloco 1) e sobre a “acdo
profissional dos professores” (Bloco 2) da educdig@gica. Para tanto, trazemos brevemente
aspectos das politicas publicas de formacdo deegmofes, relatando como e com quais
objetivos se desenvolveu as politicas educacigraas, em seguida, descrevemos o contexto
da pesquisa, baseado no desenvolvimento do PIBIDWQaL Finalizamos com a analise dos
dois blocos de discusséo a partir tdesdades de Significad(Bloco 1 US — Suprir 0 curso
de licenciatura; Fornecer um método eficaz a ag@erte; Auxiliar na formacéo inicial dos
graduandos bolsistas. Bloco @S Acao profissional ligada a transmissao da ri@a¢geAcao
profissional relacionada a interacdo com os alueosdm as nossas consideracdes sobre o
identificado e o que ainda pretendemos realizar.

A politica educacional na formacéao de professores

De acordo com Azevedo (1997), o desenvolvimentoutha politica social esta
relacionado com a interpretacéo que o Estado faesoma determinada situagdo-problema.
Essa situacdo sera vista como o “alvo” para o debamento de uma politica publica capaz
de atender a esta necessidade, além de ser, podpaEstado, uma das formas de manter o
controle sobre um setor e o0s interesses da soeeddédm disso, outros fatores como o
contexto historico precisam ser levados em corejder, pois eles interferem na maneira
como uma determinada politica sera desenvolvidgpémentada.

Um exemplo € o préprio objeto de estudo deste ltraba Programa Institucional de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) que por sua vez, € poi#éica educacional que surgiu de uma
problematica tanto do espaco escolar, como do tgii&eo e que esta presente nas diretrizes
para formacédo de professor€y.projeto PIBID, assim como o Pro-formacao, Pré&ii,
Pré-Letramento, séo politicas educacionais querammgapos a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n. 9394/96 (BRASIL, 1996) volsadessencialmente para suprir
defasagens nos cursos de licenciatura. Para ateredta nova diretriz, 0S cursos passaram a
desenvolver curriculos com uma base cientificacaida@ mais forte, comparada com a
formacado tedrica da area das Ciéncias da EducdGA8TRO, 2010; FREITAS, 2007;
PEREIRA, 1999). Embora essa necessidade de regafg@d curricular ja fosse apontada por
Freitas (1992) antes mesmo da publicacdo dasidegtrOs argumentos utilizados por este
autor eram pautados na dicotomizacdo existente e emtr formacdo pedagdgica
(responsabilidade das Faculdades de Educacéo)xentsidos cientificos, trabalhado pelas
Instituicbes de Ensino Superior (IES).

No entanto, quase 20 anos apds o trabalho de $-(&®€82) e 15 anos apés a LDB
9394-96, nota-se que a realidade ainda permaneogesana, poucas foram as acodes
desenvolvidas para atender aos aspectos divulgamosquele documento. E com base nos
problemas ainda persistentes nas licenciaturasgueserem Programas como o PIBID, o
qual diferentemente dos programas citados antegiaien estd voltado para a formacéo inicial
e continuada de professores e acontece de mameg@npial, enquanto que os demais foram
projetos voltados apenas para a formacgéo contireadaistrados na modalidade a distancia.

O Subprojeto Quimica no contexto do PIBID Instituci  onal



O PIBID lancou de 2007 até junho de 2011 cincoa&it Cada universidade
participante elabora um projeto institucional, oalge composto por subprojetos que
representam as licenciaturas. No caso especikste drabalho, esta sendo analisado o
Subprojeto Quimica, integrante do projeto Instinel da Universidade Federal do Parana,
aprovado no ano de 2009.

O projeto institucional UFPR, denominado “Ac¢0es nfativas, investigativas,
dialogicas e interdisciplinares na formacdo inicikd professores” € constituido pelos
subprojetos dos cursos de licenciatura em FisiaaniQa, Filosofia, Sociologia, Matematica,
Biologia, Letras - Portugués, Ciéncias, Educacatstca e Musical e Letras — lingua
estrangeira. Apresenta como acéo coletiva estinoglastudantes a optarem pela modalidade
da licenciatura, com o objetivo de resistir a baagbo e a desvalorizac&o, contribuir para
aproximar os saberes cientificos aos saberes |doagspaco escolar, bem como realizar um
trabalho que respeite e valorize os problemas di& escola por meio das areas especificas.

As escolas de educacgdo bésica que fazem partdBtio/BFPR foram selecionadas de
acordo com o seu indice de Desenvolvimento da EducB8asica (IDEB). A partir deste
critério foram selecionadas dezenove escolas diéilizue Regido metropolitana. Sendo nove
que apresentavam média inferior a média nacion@lah na ocasido correspondia a 3,3. E
outras dez escolas que apresentavam média superitDEB. A partir destas dezenove
escolas, cada subprojeto selecionou entre umasess@las, de acordo com o0 numero de
bolsistas.

O subprojeto de Quimica selecionou trés escolas gasenvolver suas atividades.

Uma escola com IDEB de 4,6, outra com 2,9 e umzeitexr que ndo estava classificada.
Foram selecionados também trés professores destata® A escolha destes professores
seguiu dois critérios: deveriam lecionar a disoglescolar Quimica e demonstrar interesse
em participar do Projeto. Quanto aos alunos baksista UFPR, foram selecionados 24
alunos. Os critérios foram trés: ser graduando dosdC de Quimica desta Universidade,
demonstrar interesse pela carreira docente e $powmibilidade para participar das aulas
semanais de formacéo, bem como para implementajetg@nas escolas.

O objetivo geral da proposta consiste em melhofarmacéao inicial dos licenciandos
do curso de Quimica da UFPR, a pratica pedagogisgbfessores da rede publica, como
também melhorar o ensino de Quimica nas escolaicasibenvolvidas, por meio da
aproximacao entre as pesquisas desenvolvidas Basa&rea de Ensino de Ciéncias/Quimica
e a educacao basica. O Quadro 01 apresenta uresesdits objetivos:

Quadro 01: Resultado esperado pelo Subprojeto de Quimica.

- Aprimorar a pratica pedagdégica dos licenciandwavas da maior aproximacdo dos mesmos com as
condicdes reais das escolas publicas que se dalgseavolver das atividades deste subprojeto;
- Melhorar a formagao dos licenciandos em Quimiealiente o aprofundamento de contetdos trabalhpdos
nas varias teméticas e a transposicao didaticaséta a sua utilizagao;

- Estimular a troca de experiéncias e o trabalhtiidmciplinar, através da dinAmica adotada no sujefo e
no projeto institucional;

- Estimular os professores da rede publica daslasa@nvolvidas no projeto a aprimorarem sua pratica
pedagégica, estabelecendo um canal de cooperat@a-asiversidade;
- Produzir propostas de ensino e materiais didéfitovadores que aproximem os resultados das pasoddl
area de Ensino de Ciéncias/ Quimica e as salaglale a
- Contribuir com a melhoria da aprendizagem em gé#ndos estudantes do ensino médio das escolas
envolvidas.

% O primeiro em 2007, o segundo em, 2009, o tereeo@uarto em 2010 e o Gltimo em 2011.



Quanto a forma de organizacdo das atividades dtiDRIBPR/ Subprojeto Quimica,
este tem duracéo de dois anos (abril/2010 a abti?Y sendo que no primeiro ano a tematica
discutida foi Historia e Filosofia da Ciéncia. Ageeda tematica, Divulgagdo Cientifica, teve
inicio em marco de 2011 com previsdo de términoabmni/2012. Nesse periodo os alunos
desenvolvem atividades de acordo com a prograntagii@aada no inicio da unidade sobre a
referida tematica que foi divida em quatro etagasdamentacdo tedrica; elaboracdo das
Propostas Didéticas (PD); aplicacdo das PD nadassde educacao béasica e, por ultimo, a
elaboracéo dos relatérios e artigos cientificos.

A organizacdo das etapas do PIBID/UFPR/Subprojetoimiga para o
desenvolvimento da tematica sobre Divulgacdo Gieatsegue a mesma ordem da tematica
sobre Historia e Filosofia da Ciénciapfimeira etapacorrespondeu a fundamentacgéo tedrica
sobre a tematica desenvolvida. Constituiu-se dasaulesenciais semanais nas quais foram
discutidos artigos relacionados ao tema. Contemgémuale o referencial tedrico (ALBAGLI,
1996; FERREIRA; QUEROZ, 2011; KEMPER, 2008; MENEGAWEBER, 2008;
NASCIMENTO; CASSIANI, 2010; PIASSI, 2010; SILVA, P6; VIEIRA, 2006) até a
discusséo de propostas para utilizacdo da Divutg@ggntifica em sala de aula.

Na segunda etapaos alunos foram divididos em duplas, para darafoio a
elaboracdo das PD. Nesta etapa, os alunos témimpitamente 4 semanas para elaborar o
material sob orientacdo da coordenadora do PIBI¥&jeto Quimica. Aterceira etapa
consiste na aplicacdo das PD, pelos alunos-balsistas escolas de educacdo basica
conveniadas. Essa aplicacéo tem duracao aproxideatld horas-aula.

A quarta etapado Projeto consiste na elaboracdo dos relatéricdos artigos
cientificos. Estes artigos sao elaborados a mhtirdados coletados durante aplicagdo das PD
nas escolas. Portanto, ao término do desenvolvordmtada tematica terdo sido produzidos
12 Unidades Didaticas, 12 relatorios e 12 artigestificos. Esses artigos sdo submetidos a
eventos da area de Ensino de Ciéncias/Quimica. cCdesenvolvimento dessas etapas o que
se espera € que os alunos em formacéo inicial mosgaconhecido mais sobre o ambiente
escolar, aléem de estabelecerem relacbes entre migudos tedricos de dominio das
universidades, com o conhecimento pratico que exdagratica docentes.

A partir de tais acdes, o PIBID/UFPR/Subprojeto jiad tem a intencdo de
desenvolver nos participantes uma nova concepc&osieo, a qual ndo esteja mais marcada
pela prética tradicional, baseada na transmisséiermsorizacdo, mas sim, alicercada em uma
nova postura para a agao docente.

Aspectos metodoldgicos da pesquisa

A primeira etapa da pesquisa de mestrado teve lgetivd identificar as concepcdes
dos participantes antes de serem iniciadas asdadies do PIBID/UFPR/Subprojeto
Quimicas, em relacdo a dois eixos: o primeiro doltpara a formacao de professores (como
era a atividade docente realizada por profess@&sidcacéo Basica e como eles avaliavam a
formacdo que receberam nesse periodo, e quaissesiaspectos positivos e negativos nas
aulas de quimica durante a educacgéo béasica) eindmgroltado para concepgdes dos alunos
sobre temas relacionados ao ensino de quimicaefdoatizacdo no ensino de quimica,
alfabetizacao cientifica e tecnoldgica e experiegtt).

Todavia, o material de analise para o0 presentealtrabcorresponde apenas ao
instrumento 1g-01 (quadro abaixo) e somente engdelao primeiro eixo, ou seja, em relagcéo
as concepcoes dos participantes sobre formacamfisgores.



Quadro 02: Instrumentos de coleta de dados a serem utilizaodsngo de toda a pesquisa de mestrado

Cadigo do Instrumento Cronograma
instrumento
Ig-01 Questionario Inicial Abril/2010
1g-02 Questionario inicial a respeito da unidadedatica de Marco/2011
Divulgacdo Cientifica (marco/ 2011)
1g-03 Video filmagem e transcricdo das reunidesasetis Marco a junho/2011
1g-04 Elaboracao da U.D pelos bolsistas Junho #28é&f
1g-05 Video filmagem da aplicacdo das U.D Outukdar
1g-06 Diarios de bordo dos alunos Outubro /2011
1g-07 Diarios de bordo dos supervisores Outubrd120
1g-08 Artigos produzidos ao término da aplicacde dinidades Novembro/2011
Didaticas Fevereiro/2012
1g-09 Roteiro de entrevista semi-estruturada cotmobsistas. Novembro/2011
Ig-10 Roteiro de entrevista semi-estruturada cosu@ervisores Novembro/2011
Ig-11 Roteiro de entrevista semi-estruturada com e@uipe Novembro/2011
pedagodgica das escolas participantes.

O Questionario Inicial 1g-01, foi aplicado aos B#daduandos bolsistas e aos 4
professores da Educacdo Basica participantes ddDRIBPR/Quimica, no primeiro
encontro, com o0 objetivo de identificar o perfiae concepgcdes destes sobre formacdo de
professores. O instrumento foi elaborado com saigst§es, sendo duas objetivas
relacionadas ao perfil dos graduandos bolsistgaato discursivas relacionadas a formacao
dos professores.

O perfil dos graduandos bolsistas buscou identiBoa que tipo de escola ele realizou
sua educacdo basica, se privada ou particular & dasga modalidades (bacharelado ou
licenciatura) do curso pretende optar.

As questdes discursivas, relacionadas a formacagridessores, corresponderam as
seguintes: 1) Caso deseje licenciatura, o que &sjmecurso? 2) Como vocé descreveria um
“bom professor” e “mau professor’? Ou seja, quasacteristicas podem distingui-los? 3)
Durante a sua formacdo na Educacdo Bésica, quaaspestos que vocé apontaria como
negativos nas suas aulas de quimica e quais asvps3i4) Por que vocé decidiu participar
do PIBID?

O instrumento Ig-01 foi analisado de acordo comelesnentos da metodologia da
Andlise Textual Discursiva (ATD) proposta por Mmwae Galiazzi (2007). Nesta
metodologia, os elementos principais sao:

1) Desmontagem dos textasplica em fazer a analise detalhada dos masemalorpusdo
trabalho, que nesse caso sao as respostas olgidagstionario, gue no momento da leitura e
analise permite a identificacdo dasdades de significadd$JS) iniciais que serdo utilizadas
nas demais etapas. Ao instrumento de coleta desddédsignou-se um cddigo, nesse caso,
“1g-01”, que representa “Instrumento do questiaméti’ e aos graduandos bolsistas, foi
atribuido um codigo utilizado as letras “Gb”, setgude um namero algébrico “x” (01 a 24),
para preservar a individualidade dos participantes.

2) Estabelecimento de relacdesste € 0 momento de auto-organizacédo, em quategocias
emergem a partir do processo de analise. Nessdsentgue foi na primeira etapa “isolado/
fragmentado” é agora reunido de acordo com as bamgds. Nesta etapa, as categorias
podem ser identificadasmiori, de acordo com a natureza objetiva e dedutivagoouwo no



caso desta pesquisa, sdo de natureza subjetivduBvay uma vez que as categorias séo
emergentes. Os blocos identificados foram: a) Bapigas em relacdo a participacdo no
PIBID/UFPR/Subprojeto Quimica; b) A acado profissibrdos professores da Educacéao

Bésica.

3) Captando o novo emergenteiomento em que emerge uma nova compreensao sebre o
materiais analisados nas etapas anteriores, ergprassforma de um metatexto, que busca
apresentar a compreensao do todo a partir dos argamindividuais de cada categoria.

Estes elementos constituem yrocesso auto-organizagdaue diferente das outras
etapas, nao faz parte do ciclo de analise propritardito, ele refere-se a um processo que
permite novas compreensdes a partir daquilo questdizado anteriormente, possibilitando
um trabalho criativo e original. Portanto, o queeapntamos aqui se refere a primeira etapa
do processo da ATD para um dos instrumentos deacdke dados utilizados. Essas US por
sua vez, podem no decorrer da pesquisa ser mat#iicpara contemplar os objetivos da
pesquisa de mestrado.

Analise e discussao dos resultados

A anadlise e discusséo dos resultados do Instrunigrid sobre o eixo “Formacao de
Professores” foi dividida em dois blocos: a) expteas em relacdo a participacdo no
PIBID/UFPR/ Quimica; b) acao profissional dos pssfees da Educacao Basica.

a) Expectativas em relacéo a participacdo no PIBID/ UFPR/Quimica
Neste bloco foram identificadas tnésidades de significado (US)

1) Suprir o curso de licenciaturanesta US representada por oito (08) graduandasstasd a
compreensao que emergiu de suas respostas € quecgp@acao no projeto poderia suprir
algumas das dificuldades que o curso de licen@apresenta durante o desenvolvimento de
suas atividades. Esta concepc¢ao revela uma congd@esducionista da atividade docente.

Porque finalmente teria a oportunidade de aprealdgr na area para a qual estou
me formando. (Gb-08)

Para obter uma qualificacdo melhor na area dadiatma [...]. (Gb -04)

[...] o interesse por este projeto é para apremdés sobre a area [...]. (Gb -12)

2) Fornecer um método eficaz a acdo docemsta US os dez (10) graduandos-bolsistas
tém a compreenséao de que a participacao no ptbgta@arantiria técnicas de ensino, ou seja,
como se este de alguma forma fosse |lhes apresemi@r‘receita” de como ensinar ou
ministrar uma aula. Também correspondendo a umaepgao reducionista da atividade
docente.

Para iniciar minha carreira com uma estratégiadpieerto em sala de aula. (Gb -
14)

Para aprender uma forma de dar aula que nao tersa @b -13)

Porque como posso ser professor gostaria de temanaira ou forma de como dar
uma aula e que ela possa ser usada em todas assrainhs (Gb -11)

3) Auxiliar na formacao inicial dos graduandos hstas: nesta US os seis (06) graduandos-
bolsistas tém a compreenséo de que as discussbesdee as atividades praticas que seriam



realizadas durante o desenvolvimento do Projetdemmm melhorar sua formacédo para
docéncia. Esta concepcao revela uma compreensgcamaliada da atividade docente. Essa
atitude foi apresentada por um peqgueno grupo, Como:

Pois creio que vai me auxiliar na minha formacama pae tornar um bom professor,
além de me ajudar a enxergar as coisas de umaptvspmais ampla. (Gb -20)

Porque quero me aprimorar na area da licenciatpmdendo observar as
dificuldades encontradas no ensino de quimica seslas para futuramente poder
lecionar tentando minimizar estas dificuldades. {G3)

[...] achei uma forma interessante de continuar aggimoramento inicial. (Gb -22)

A partir dessas trés US, recorreu-se a Portaria60® de 30 de dezembro de 2010
(CAPES, 2010) e ao Projeto do PIBID/UFPR/Quimjmara verificar quais seriam o0s
objetivos deste Projeto. Verificou-se que a P@&t@@APES, 2010) apresenta como objetivo
para o desenvolvimento do PIBID:

a) Incentivar a formacao de docentes em nivel suppara a Educacdo Basica; b)
contribuir para a valorizacdo do magistério; cyatea qualidade da formacao inicial
de professores nos cursos de licenciatura [..iJhsdrir os licenciandos no cotidiano
de escolas de rede publica de educacao [...]; @niivar escolas publicas de
Educacdo Basica [...]; f) contribuir para a arégdlo entre teoria e pratica
necessarias a formacéo dos docentes [...] (CAPE®, ».03)

Constatou-se que o0s objetivos do Projeto do PIBHPR/ Quimica mostram-se
semelhantes aos da portaria, enfocando principa¢merformacéo inicial dos graduandos
bolsistas, como é apresentado no topico “O Suljprd@imica no contexto do PIBID
Institucional” deste trabalho. Os objetivos, quandmparados com as US “Suprir o curso de
licenciatura” (08 Gb) e “Preparar os graduandosibials para a formacéao docente” (10 Gb)
demonstram uma compreensdo relacionada com a qdacapducionista da atividade
docente, enquanto que na terceira US “Contribuia pana melhor formacéo inicial dos
graduandos bolsistas” (06 GB) pode-se verificar gueoncep¢do dos alunos esta mais
proxima dos objetivos que o projeto apresenta pal@senvolvimento de sua atividades, bem
como, da concepc¢ao implicita que envolve a ativeddmtente.

Os objetivos apresentados pelo projeto, também adaencontro das Diretrizes
Curriculares para a Formacgdo de Professores daaB@lndBéasica (BRASIL, 2002), que em
seus artigos deixa clara a necessidades dos aegdanciatura proporcionem aos sujeitos,
meios de estabelecer uma articulagdo entre a teopéitica, da mesma forma, entre a
universidade e a escola para que assim, a realedadéar faca parte da formacdao inicial, bem
como que a formacdo continuada esteja mais proxiasaescolas, para que sejam entédo
desenvolvidas com os professores, as teoriasiege@roduzidas pela academia.

Analisar as US fez com que a busca por outros igbgt nos trouxessem e
reforcassem o PIBID/UFPR/Quimica como uma poligahalica voltada para a melhoria da
formacg&o inicial e continuada, bem como para EdiwaBasica. Além de fornecerem
informacdes relevantes para o desenvolvimento siguisa de mestrado que pretende analisar
também quais os saberes que estiveram relaciomafibsram parte deste Subprojeto, como
também analisar como estes foram incorporados pglasluandos bolsistas. Outras
informacgdes que serdo agregadas a analise dosadesyldiz respeito ao significado que os
graduandos bolsistas, no inicio do Subprojetobairam para a acdo profissional dos
professores da educacao basica. Essa discusgdartazio proximo eixo de analise.



b) Acéo profissional dos professores  da Educacédo Basica

Este bloco de andlise, assim como o anterior,dentificado a partir das falas dos
graduandos bolsistas do PIBID/UFPR/Quimica, reterandois questionamentos que tinham
como objetivo identificar qual a experiéncia queessgraduandos-bolsistas apresentavam
sobre a atividade docente, a partir de duas sisacd primeira referente as aulas que
“receberam” na Educacdo Béasica e segunda, sobresubsidios necessario para o
desenvolvimento da atividade docente por partepdofessores em sala de aula. Assim, foi
possivel verificar que dos vinte e quatro (24) geamtlos-bolsistas dezesseis (16) deles foram
sujeitos de uma atividade docente baseada na tiss&m

Para melhor apresentar os dados, optamos por @weisdéo individual para cada uma
das US identificadas utilizando a expressao “Acéwigsional dos professores” no sentido
utilizado por Tardif (2010) que seria uma manegaepresentar este bloco de analise, o qual
é constituido por duas USA¢ao profissional ligada a transmissdo da matéga“Atividade
docente como interagdo com os alunos”

1) Acéo profissional ligada a transmissdo da matédsteve presente na fala de dezesseis
(16) graduandos bolsistas e tem como objetivo septar como eram as aulas que o0s
graduandos-bolsistas “recebiam” na educacdo bé&sicpartir da postura adota pelos
professores, 0s quais agiam desmotivados, desinéeles e desarticulados da realidade
escolar e que assim utilizavam como estratégiagpamendizagem dos alunos a transmissao
dos conteudos, como pode ser exemplificada poredgdalas, como:

N&o gostava de explicar e simplesmente passavanafywcoisas no quadro e
considerava a matéria como dada. (Gh-02)

Jogava a matéria e queria que nés entendéssemobéifando conversa com a
gente era autoritario e agia de forma superior.-(8

Faltava preparo, motivacéo e principalmente vocagio -02)

Era um ensino baseado na decoreba, nés nem sabdapmwsqué daquele ensino.
(Gb -01)

Pouco contextualizado, nos davam férmulas, faziaooir nomes; era s6 decorar e
aplicar. (Gb -15)

Estas caracteristicas do trabalho docente sao ifidedas pela literatura
(MARCANO; SCHNETZLER, 2007) como sendo a tendératiaabordagem tradicional de
ensino (MIZUKAMI, 1986), a qual € voltada para angmissdo dos conteudos. De acordo
com esses autores a tendéncia ou abordagem tradicdoncebe o ensino como uma
transmissao, a aprendizagem como recepcao e aspoofeomo o transmissor e detentor do
conhecimento. O aluno é tratado como uma tabula easeceptor do conhecimento e a
ciéncia € transmitida como um conjunto de fatose@ids consolidados, definitivos e
acumulativos.

2) Acao profissional relacionada a interacdo com asnos: esteve presente na fala de
dezoito (18) graduandos-bolsistas e a “interac@otdmpreendida como sendo desenvolvida
por profissionais que poderiam apresentar uma algerd metodoldgica em que os conteudos
estariam relacionados com tematicas de relevamcieodtexto do aluno e demonstram que
podem existir outras formas de relacdo em salallde @omo a interacdo mutua entre alunos,
professor e conteldo e ndo apenas a relacdo att(ifARDIF, 2010). Para os graduandos
bolsistas, esta postura representa um professodoarmio de conteudo, motivado e disposto
a exercer com exceléncia a sua profissao. Algualas fepresentam qu&ér professor é
interagir com os alundsa partir de diferentes concepc¢des e descricOas giaduandos
bolsistas, como pode ser observado a seguir:



Dominio de conteldo, boa didatica, ética, bom iefmemento com os alunos;
contextualizacdo com a atualidade; uso de recersosula. (Gb -16)

Faz uma contextualizacdo da matéria, é aberto @ogdi com os alunos, ndo é
autoritario, respeita os alunos, ndo haje (sic) soperioridade. (Gb -18)

Aquele que consegue agucar a percepcdo do aluncaparalidade que esta a sua
volta, ou seja, contextualizando o contetdo. (&) -2

Mais que conhecimento, deve saber transmiti-losestsdantes, fazé-los aprender
por curiosidade e vontade, ndo por obrigacao. Um pmfessor sabe como deixar
seus alunos instigados, levando-os, assim, a gsaier mais. (Gb -12)

Aquele que ndo s6 conteido domina, mas que tenibselagle para compreender
cada individuo, direcionando suas aulas a um gnampito maior. (Gb -07)

Tem dominio do conteldo a ser ministrado. Sabeicaxpltem paciéncia para
ensinar. Sabe aproveitar o conhecimento do alundetecta onde estd com
problemas. (Gb -06)

Explica bem, traz para a sala de aula aplicacbesatéria e a relaciona com a
realidade vivida pelo aluno. (Gb -02)

Dominio do contelido, aulas bem elaboradas pareemardtencéo dos alunos. (Gb -
23)

Interesse com que o aluno aprenda e compreendanteidos da sua disciplina e
busque sempre preparar seus alunos para o fu@&ite0@)

Dindmico, atento as necessidades individuais da ahtho, disposto a ensinar com
0 intuito de provocar mudancgas, ou fazer alundstiefm. (Gb -01)

A partir destas concepcdes, podemos interpretarpguee os graduandos bolsistas a
atividade docente de um professor pode estar baseadue Tardif (2010) apresenta como
um profissional pratico reflexivo, que em suas yasa seria aquele professor “[...] capaz de
lidar com situagfes relativamente indeterminadatjdntes, contingentes e de negociar com
elas, criando solugdes novas e ideais” (TARDIF,02@1302). Portanto, a atividade docente
do professor deve estar baseada em uma pluralitlagaberes, que envolve o saber provindo
das instituicdbes de ensino, o da experiéncia, ddcalo, entre outros que toram o saber
docente heterogéneo e mais relacionado com assimE®ss que os alunos apresentam
(TARDIF, 2010).

Consideracoes finais

No que se refere ao primeiro bloco de analise fussfvel notar que para 0s
graduandos bolsistas as atividades a serem des&aspelo subprojeto do PIBID/Quimica
poderia expressar diferentes objetivos, como: Supgurso de Licenciatura; Fornecer um
método eficaz a acdo docente e Auxiliar na formag#&mal dos graduandos bolsistas. No
entanto, sabe-se, a partir da leitura das portar@sentacbes que normatizam o PIBID, que
este programa néo tem a intencao de se tornar arteados cursos de graduacéo, mas sim, de
ser uma possibilidade para que as acles relaci®radaticulacdo entre teoria e pratica,
possam ser discutidas e vivenciadas de maneira pnéxéma da realidade, ou seja, nas
escolas de educacdo basica e assim, colaborarapfmanacdo dos alunos e professores
participantes. Portanto, o PIBID nao ira supriruoso de licenciatura, pois ele ndo deve ser
considerado o estagio dos cursos de licenciattégpaque, este apresenta caracteristicas e
objetivos distintos, quando comparado com as aedesrem desenvolvidas pelo PIBID.
Outra consideracdo € que as atividades desenvslajpl@sentam como um eixo comum a
discussédo de uma concepcéo de ensino pautadaic@adie da acdo e do ser docente e nédo



mais baseada no senso comum, ndo considerandantoouim Unico método de ensino, mas
sim, uma pluralidade metodologica.

Em relacdo ao segundo bloco, foi possivel notar ajadividade docente pode ser
desenvolvida a partir de duas acdes, como se readaUS “Acao profissional ligada a
transmissao da matéria” e “Acao profissional relaada a interacdo com os alunos”. Em que
a primeira € aquela que esteve presente nas aal&ducacdo bésica vivenciadas pelos
graduandos-bolsistas enquanto que a segunda, semaneira de como o0s graduandos-
bolsistas esperam que possa se desenvolver aadtvitbcente.

Assim, cada acdo metodolégica envolve um perfilpdefessor, bem como uma
interpretacdo dos saberes, que por sua vez, impnianenemoria dos alunos situactes
diferentes e até mesmo conflituosas, que se nalli@da durante a formacao inicial, pode se
revelar na sua acdo pedagogica e colocar em pratichamada formacdo ambiental
(MALDANER, 2000).

“... a formacdo de professores em processo perm@argre se inicia desde a
formacéo escolar elementar quando o individuo est&ontato com o seu primeiro
professor ou professor, formando, na vivéncia,raegiras idéias ou o conceito de
do ser professor. [...] Esta idéia é geralmente tanwsimples e pobre...”
(MALDANER, 1997, p.25).

Porém, o que observamos, ainda que teoricamenigleépara a maioria dos
graduandos bolsistas, essa “formacdo ambiental” esié presente em seu discurso, no
entanto, ndo podemos afirmar que ela ndo se famaroento da sua pratica pedagodgica.
Portanto, trabalhar as concepc¢des do “ser profedanto a relacionada com a “transmissao”,
quanto a “interacdo”, nos cursos de formacao déegsores, possibilitard a esses alunos
julgar com criticidade cada uma das lembrancas pm®@ no momento de sua acgéo
pedagogica essa ndo seja a replica do que ja aeantemas sim, uma acao pautada na
complexidade que envolve a atividade docente.

Assim, esperamos que as informacfes apresentasi&strabalho possam contribuir
para outras discussdes no ambito do Projeto PIBHM como, de outras pesquisas, no
sentido de ndo apenas serem identificada as caieepips alunos, mas principalmente que,
a partir destas seja possivel catalisar acfes gumopam a ruptura com concepcdes
reducionistas do “ser professor”, bem como sobrgeasais acdes que envolvem a atividade
docente.
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