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Resumo

Superar a limitagao da abordagem da sexualidade a simples aspectos biolégicos ainda € um
desafio a ser trabalhado nos diversos campos da sociedade, com especificidade no da
educagdo. Mesmo que os Parametros Curriculares Nacionais discutam o conceito e propostas
de trabalho através da Orientacdo Sexual, a inseguranca e receios entre os professores
colocam-se como principais obstaculos. Neste contexto, buscamos conhecer as concepcoes e
estratégias didatico-metodoldgica que os professores da Educacido Bésica de dreas diferentes
das Ciéncias Bioldgicas apresentam para trabalhar a temética sexualidade no espago escolar.
Aplicamos questiondrios para posterior categorizacdo e andlise do conteido das respostas.
Compreendemos oportuna uma maior insercdo e discussdo sobre a sexualidade na
transversalidade das diversas dreas de conhecimento, fortalecida na insercdo da matriz
curricular a formacdo docente das diversas dreas de conhecimento, € convocamos 0s cursos
superiores de formacdo de professores a responsabilidade de oportunizar disciplinas e/ou
discussdes permeadas pela Educacao Sexual.
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Abstract

Surpassing the limitations of regarding sexuality merely to its biological aspects is still a
challenge for several segments of our society, specifically in education. Even if the National
Curricula Parameters discuss the topic through the lens of Sexual Orientation, fear and
uncertainty are still major obstacles for teachers. In this context, we aimed to investigate the
conceptions and didactic-methodological strategies used by Non-Science elementary school
teachers when dealing the subject Sexuality at school. We apply questionnaires for posterior
categorization and analysis of subjective answers. We consider that a stronger insertion and
discussion of the transversal aspects of sexuality, including contributions from several areas,
is necessary and propose that universities should provide opportunities for offering courses
and discussions on Sexual Education.

Key words: Sexual orientation, transversal theme, Elementary education,



INTRODUCAO

A proposta de estudo da sexualidade como tema transversal apresentada nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) torna-se uma concepg¢do que busca fugir dos modelos
cartesianos que fragmentam o todo em partes para compreender o sistema. Sugerem novos
movimentos que tendem a considerar o todo em seu conjunto, sendo a sexualidade discutida
como tema transversal na Orientacdo Sexual, na tentativa de amenizar a visdo segmentaria
que se tem do saber e do ser humano. Com isso a sexualidade assume um cardter de
transdisciplinaridade e transversalidade que lhe é inerente, independentemente de sua
sistematizacdo como orientacdo sexual (BRASIL, 1998; ALENCAR, et al., 2008). Ja o
oposto, ou seja, a capacidade de associar a cultura ao bioldgico € um traco que caracteriza a
existéncia humana, diferindo-a de outras espécies animais. Pela importincia do tema, Pinto
(1999) aponta que a sexualidade

proporciona ao jovem assimilagdo do ambiente e de si mesmo (com suas
diferencas) diante desse ambiente. O espago criado pela orientacdo sexual
visa proporcionar ao jovem a digestdo da educagdo sexual que lhe foi
oferecida, para que ele possa rechacar o que ndo € aproveitdvel, ultrapassar
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obstaculos, selecionar o que lhe é apropriado, identificar-se sexualmente,
buscando um ajustamento criativo diante do que a vida sexual lhe
possibilita. (p. 48)

Se a sexualidade é dotada de uma transversalidade inerente, ela passa a ser, entdo, participante
de todos os processos de constru¢do do conhecimento e interage com o sujeito epistémico,
fornecendo-lhe o desejo de aprender (ALENCAR, et al., 2008). Inconscientemente, pela
emergéncia de valores, posturas e visdes de mundo dos quais os sujeitos participam — em
muitos dos casos controlados no cotidiano escolar (ALTMANN, 2001), é imediato
compreender a dimensdo discutida na escola. Por ser a sexualidade, comumente,
dimensionada no organico, responsabilizam a discussdo a competéncia do professor de
Ciéncias / Biologia ou a profissionais da drea da saide (SILVA; CARVALHO, 2005),
desprezando aspectos sécio-politico-culturais que também dizem respeito a sexualidade
(FERNANDEZ, 1994).

Em estudo de Veiga (1997) constata-se que alguns professores, em sua acdo pedagdgica de
sala de aula, apresentam uma visdo reducionista, sexoldgica, biologicista que necessita ser
redimensionada para desfazer legados seculares que determinou consequéncias marcantes em
toda a histéria da humanidade (SOUZA, 1993) ao pressupor que haveria a possibilidade da
separacdo do sujeito cognitivo do emocional atravessado pela sexualidade. Por essa
perspectiva, fica dificil delimitar o campo da sexualidade como um momento, um lugar ou
uma disciplina, se a temos como “o que hd de mais intimo nos individuos e aquilo que os
retine globalmente como espécie humana” (ALTMANN, 2001, p.576)

Por esse motivo foi de suma importancia conhecer os pensamentos e acdes dos educadores em
areas do conhecimento distintas das Ciéncias Bioldgicas em relagdo ao tema, discutir
conceitos e estratégias relevantes aos debates e reflexdes sobre sexualidade. Norteando nossos
estudos, buscamos identificar qual concepcao e estratégias professores de areas nao bioldgicas
da Educacdo Badsica apresentam sobre sexualidade? Por objetivos, buscamos: i. analisar o
conhecimento dos professores de dreas ndo bioldgicas a respeito do carater transdisciplinar do
tema sexualidade; ii. detectar estratégias e recursos aplicados na Educacdo Badsica para
explorar o tema sexualidade por professores de disciplinas distintas das Ciéncias Bioldgicas;
ili. compreender a visdo dos professores em relacdo ao envolvimento dos alunos nas
discussdes sobre sexualidade na dinamica da sala de aula e do espago escolar.



METODOLOGIA

Amostragem e Procedimento de coleta de dados

A pesquisa foi desenvolvida no municipio da Vitéria de Santo Antdo, situada a 53 km de
Recife, na Zona da Mata de Pernambuco, com populac¢do aproximada de 120.000 habitantes.
Recentemente foi instalado no municipio um campus da Universidade Federal de Pernambuco
com a criacdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. A pesquisa teve um carater
exploratério, descritivo e qualitativo, tendo sido selecionadas escolas de acordo com sua
representatividade e interesse em participar. A fim de aumentar a diversidade da amostra,
foram visitadas oito escolas, cinco publicas (trés da rede estadual e duas da rede municipal), e
trés particulares, sendo uma destas de orientacao religiosa. Em cada escola, foram contactados
dois professores que ministrassem disciplinas distintas das Ciéncias e/ou Biologia, totalizando
16 possiveis respondentes.

O instrumento de pesquisa — questiondrio — (apéndice O1) constitui-se de quinze questoes,
com caracteristicas de resposta objetivas e outras discursivas, com perguntas relativas ao
conhecimento e metodologia do ensino da temadtica sexualidade na Educacdo Bésica. Os
questiondrios foram entregues aos professores que se dispuseram voluntariamente a participar
da pesquisa juntamente com uma carta que explicitava os objetivos da pesquisa e a garantia
do anonimato. Quando da auséncia do professor no momento da visita, os questiondrios foram
deixados com a coordenagdo e / ou direcdo das escolas para que 0os mesmos repassassem aos
professores. O retorno do pesquisador a escola para a coleta dos questiondrios foi definido
pelos pesquisados.

Anadlise dos Dados

As respostas objetivas foram agrupadas em quadros, possibilitando-nos caracterizar um breve
perfil profissional dos professores pesquisados (questdes de 1 a 7 — Apéndice O1). As
respostas discursivas permitiram tragcar um olhar qualitativo, mas sem desconsiderar
abordagens quantitativas, auxiliando a andlise e compreensdo dos procedimentos dos
professores ao trabalharem a orientagdo sexual para a transversalidade do tema sexualidade.
As respostas discursivas foram categorizadas a posteriori para uma andlise do contetdo,
baseada na perspectiva de BARDIN (2004), o que nos ajudou a compreender quais
consideracdes os professores enfatizavam em suas respostas para entdo propor a construciao
das categorias.

A categorizacdo € definida por Bardin (2004) como a classificacdo de “elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento seguindo
critérios previamente definidos” (p.111). E um agrupamento de idéias ou conjunto de palavras
que possuem significancia em comum, “tendo como primeiro objetivo (da mesma maneira
que a andlise documental) fornecer, por condensagdo, uma representacdo simplificada dos
dados brutos” (IBID, p.112-113). Assim, depois de identificar e selecionar as principais
informacdes e caracterizacdes expressas pelos professores iniciamos o processo de
categorizacdo de suas respostas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos 16 questiondrios distribuidos nas oito escolas visitadas, onze foram devolvidos, o que
permitiu caracterizar a amostra quanto a formacdo, disciplinas que ministram, tempo de




docéncia do professor (Quadro 1). Em uma perspectiva inicial da temadtica sexualidade para a
regido, construimos uma visdo de como o conceito € compreendido, discutido e trabalhado em
areas de conhecimento da Educacdo Basica de Vitéria de Santo Antao - PE.

Quadro 1 — Caracterizagdo do perfil dos professores entrevistados.

Professor 1 (P1)

Professora Licenciada em letras por uma institui¢do privada, com especializagdo. Leciona
Portugués e Religido em uma escola municipal, com experiéncia de sala de aula de 10 a 15 anos.
Professor 2 (P2)

Professora Licenciada em letras por uma instituicado privada. Leciona Lingua Estrangeira em uma
escola municipal, com experiéncia de sala de aula de 3 a 5 anos.

Professor 3 (P3)

Professor Licenciado em Matemdtica por uma instituicdo privada, com especializacdo. Leciona
Matematica e Fisica em uma escola Estadual, com experiéncia de sala de aula ha mais de 20 anos.
Professor 4 (P4)

Professor Licenciado em letras por uma institui¢do privada, com especializagdo. Leciona Lingua
Inglesa em uma escola Privada (RELIGIOSA), com experiéncia de sala de aula de 15 a 20 anos.
Professor 5 (PS)

Professora Licenciada em letras por uma instituicdo ptblica, com especializagdo. Leciona
Portugués, Espanhol e Inglés em uma escola Privada (RELIGIOSA), com experiéncia de sala de
aula de 15 a 20 anos.

Professor 6 (P6)

Professora Licenciada em letras por uma instituicdo privada, com especializa¢do. Leciona
Portugués em uma escola Privada (RELIGIOSA), com experiéncia de sala de aula de 15 a 20 anos.
Professor7 (P7)

Professor Licenciado em Matemadtica por uma institui¢do privada. Leciona Matemadtica em uma
escola Privada, com experiéncia de sala de aula de 6 a 9 anos.

Professor 8 (P8)

Professora Licenciada em letras por uma institui¢do privada. Leciona Redagdo (Leitura e Producao
Textual) em uma escola Privada, com experiéncia de sala de aula de 6 a 9 anos.

Professor 9 (P9)

Professor Licenciado em Histéria por uma instituicdo privada. Leciona Histéria em uma escola
Estadual, com experiéncia de sala de aula de 3 a 5 anos.

Professor 10 (P10)

Professora Licenciada em Histéria por uma instituicdo privada. Leciona Histéria em uma escola
Estadual, com experiéncia de sala de aula de 6 a 9 anos.

Professor 11 (P11)

Professora Licenciada em Matemadtica por uma institui¢do privada. Leciona Matemdtica em uma
escola Estadual, com experiéncia de sala de aula de 6 a 9 anos.

Os estudos de Veiga (1997) ja destacavam a limitagc@o conceitual e atitudinal da sexualidade
nos espacos formais de ensino. Silva e Neto (2006) perceberam em suas pesquisas que alguns
professores, na sua acdo pedagdgica em sala de aula, apresentam a sexualidade com uma
visdo reducionista, 0 que mascara o contexto do que seja a sexualidade, pois esta “desperta
medo, vergonha, inseguranca e falta de confianga” (p.192). Com este diagndstico, Veiga
identifica o enfoque do conceito a expressdes do bioldgico, do ato sexual do individuo,
apontado pelos professores na Categoria I (Quadro 2), consequéncia do desprezo ou
esquecimento de outras dimensdes da sexualidade humana. Possivelmente, € um dos fatores
que conduz o professor as incertezas em discutir a temdtica com outros pares € com Seus
alunos no espacgo escolar, pois restringem o tema ao “‘conhecimento do corpo, o ato sexual”
(P11). Poucos dimensionam o conceito a valores mais amplos (Categoria III — Quadro 2),



como na busca de situagdes prazerosas como descrito por P6:“é considerado de diversas
formas, jeitos e maneiras que as pessoas buscam para obter ou expressar prazer’, identificado
por Salla (1981) como dimensdes de um contexto que faz do ser humano um ser também
emocional e biopsicossocial. Ainda que os demais professores ndo descreveram o conceito,
reconhecem a relevancia de se abrir espacos para a discussdo sobre esse em diversos
momentos e espagos da aprendizagem dos estudantes (Categoria I — Quadro 2).

Quadro 2 — Categorizagdo das respostas a pergunta “Como vocé entende o conceito sexualidade?”

CATEGORIA E DESCRICAO RESPONDENTES %
I — Niao oferecem conceituagdo, apenas afirma que o P4, PS5, P7, P8, P9 45,5%
tema ¢ importante
IT — Oferece uma conceituagido centrada nos aspectos P1, P2, P2, P10, P11 45,5%
bioldgicos
II' - Apresentam uma conceituacdo ampla, P6 9,0%

contemplando aspectos bioldgicos, afetivos e sociais

A compreensdo dos professores da Categoria I (Quadro 3) coloca-se coerente por
compreenderem que hd, em nossa sociedade, diversos espagos em que a tematica sexualidade
pode e deve ser discutida e manifestada, contextualizada pelo respeito, confirmada em Brasil
(1997; 1998), o que € relevante ao percebermos que os conflitos e didlogos promovidos por
nossos jovens nos diversos espacos sociais sdo influenciados por suas concepgdes, por seus
familiares, pela cultura e por grupos a que se associam. Contudo, alguns destes professores
(Categoria I — Quadro 3) restringem este didlogo dos jovens a orientagdes de especialistas —
compreendidos como pessoas competentes — constatado na resposta de P3 “...que o assunto
seja trabalhado com um profissional utilizando palavras cientificas” e na resposta de P1 “...
faz-se necessdrio que seja trabalhado por pessoas competentes que dominem o tema”.
Entretanto, desconsideram a possibilidade de alguém nido especialista, mas apto pela prépria
experiéncia de vida, a exemplo dos professores, oportunizarem momentos de discussdo e
reflexdo sobre o que € e o sentido da sexualidade. Concordamos quando Neves, Alencar e
Fonseca (2005) afirmam ser “fundamental que a familia e os educadores oferecam orientagao
para que os adolescentes desenvolvam uma boa auto-estima, saibam fazer escolhas,
posicionem-se de forma pessoal frente as situacdes, responsabilizando-se por suas decisdes”
(p.2117), o que, necessariamente, nido teria a mediacdo de especialistas para tratar a
especificidade da sexualidade.

Temos que a maioria dos professores pesquisados toma a escola como espago propicio para se
trabalhar e discutir o tema sexualidade, pois de acordo com orientacdes dos PCN (BRASIL,
1998), torna-se um espaco também legitimo ainda que muitos ndo se sintam aptos para
discutir neste mesmo espacgo. A institui¢do escola é um espago social autorizado a inserir e
discutir a orientacdo sexual, como também orientar os professores a se disporem quando
procurados pelos alunos a coordenar e colaborar com discussdes sobre a sexualidade na
pertinéncia da Orientacdo Sexual (BRASIL, 1998). Assim, se construirmos nossa
interpretacdo a este contexto, a um espago legitimo que € a escola e a profissionalidade dos
professores como orientadores, teremos pressupostos que dispdem e conduz condigdes a
mediacdo de didlogos (Categorias III e IV — Quadro 3), o que efetiva maiores instantes de
formacdo dos sujeitos. De acordo com esta percepcao, Gherpelli (1996) identifica a escola
como lugar “eleito para inserir, no processo educacional, a educacio preventiva” (p.67), que
ligado a outros pressupostos da sexualidade, discutem a oportunidade de diretrizes que



contemplem a formacdo integral do adolescente e a participacdo efetiva de todos os
integrantes do universo escolar.

Quadro 3 — Categorizacdo das respostas a pergunta “Em que espaco de aprendizagem (escola, casa, rua) vocé
acredita que o tema sexualidade devera ser trabalhado? Por qué?”

CATEGORIA E DESCRICAO RESPONDENTES %
I - Em todos os locais. P1, P3, P4, P6 36,4%
II — Apenas em casa (familia). - 0%
III — Principalmente na escola P2, P5, P11 27, 2%
IV - Principalmente na escola e em casa P7, P8, P9, P10 36,4%
(familia)

Para Vitiello (2000), a escola permite que a discussd@o ocorra de forma mais continua e
duradoura, desde que essa orientacdo seja exercida por pessoas com as quais os adolescentes
se identifiquem, ou de certa forma, sintam-se liberados ou libertados de tabus para chegar a
discussao do tema. Esta particularidade tem respaldo e espago em algumas das nossas escolas
quando diagnosticamos professores que afirmam utilizar o didlogo como principal estratégia
para trabalhar o tema sexualidade em suas aulas (71,4%), seguido das estratégias com textos
(14,3%) e semindrios (14,3%), a exemplo de P1 ao afirmar que “os gé€neros textuais (graficos,
textos dissertativos, tabelas dentre outros) servem de suporte para o tema”, recursos e
estratégias confirmadas por Silva e Carvalho (2005) como propicias e colaborativas a uma
abordagem interdisciplinar ao tratar da sexualidade.

Compreensivamente, muitos dos adolescentes apresentam receio em conversar sexualidade
com a familia por projetar nesta uma imagem de repressao ou de limites para discutir tal tema.
Como refigio, encontram na escola, constituida por outros adolescentes — que como ele
deseja discutir o mesmo assunto — e por professores que retratam a imagem de um especialista
— de alguém com que possam discutir o tema sem o medo de tabus (SILVA; NETO, 2006), a
possibilidade de expor sem questionamentos repressivos e receios suas inquietagdes. Contudo,
nao desconsiderando a importincia significativa do papel da familia nesta constru¢do da
identidade do adolescente, Seixas (1999) destaca que

(...) o individuo [adolescente], nessa fase, estd construindo uma identidade
propria; e nessa busca, é importante ressaltar que ele pode experimentar uma
enorme multiplicidade de identificacdes, as quais podem ser bastante
contraditdrias entre si. Essa instabilidade é esperada e até mesmo desejada,
porém cabe a seu meio ambiente, em especial a seus pais, estabelecer limites
e orientar esse processo investigativo, para que ele seja feito com seguranca,
sem prejuizos permanentes para a sua satde...” (p. 123).

Compreendemos que ¢é através do didlogo seguro e comprometido afetivamente da familia o
caminho mais significante a construcdo e certezas da sexualidade do ser humano. Da mesma
forma, a fundamenta¢do dos PCN (BRASIL, 1998) reconhece que a postura a ser adotada ao
se discutir sexualidade “é uma questdo bastante atual e presente no cotidiano de todos os
profissionais da educagdo, [...] em face das manifestacdes da sexualidade dos alunos [0 que]
“legitima o papel e delimita a atuacdo do educador neste campo”(p.82). Nisto, reconhece-se



no professor ndo uma responsabilidade, mas, coerentemente, a capacidade e a possibilidade
deste, por sua formacgdo profissional e humana, discutir sexualidade, independente de uma
area de conhecimento ou de uma especificidade de curso e/ou formagdo (Quadro 4),
constatada no fragmento da resposta de P1 ao reconhecer que “o tema sexualidade faz parte
da vida, por isso cabe ao professor independentemente da disciplina, levar a turma a refletir”.

Quadro 4 — Categorizagio do comentdrio “E responsabilidade de todos os professores trabalharem o tema
sexualidade na sala de aula, independente de qual seja sua disciplina”

CATEGORIA E DESCRICAO RESPONDENTES %0
I — Concordam com a afirmacgao P1, P4, P6, P7, P8, P9 54,5%
IT - Atribuem a responsabilidade aos professores de P5, P10, P11 27,3%
ciéncias/biologia.
III — Discordam por atribuir o trabalho a um especialista P3 9,1%
IV — Nao externaram opinido P2 9.1%

Assim, reconhece que a sexualidade permeia nossos espagos de ensino e nossos curriculos,
ainda que instintivamente, quando nos atribuimos, € a nossos alunos, valores as posturas e
visdes de mundo, manifestadas verbalmente ou ndo no contexto sociocultural que
estabelecemos em diversos espacos sociais (FURTH, 1995). De alguma forma, consciente ou
inconscientemente, construimos em nosso contexto escolar situacdes de vigilancia e de limite
de comportamentos ao discutirmos determinados conceitos — como sexualidade — em um
exercicio de controle e poder, e assim permitimos que outros falem (FOUCAULT,
2008).diante da vigilancia de nossos preconceitos

Certamente, € nesta mesma vigilancia que os professores identificam qual ou quais as
principais dificuldades que enfrentam ao discutir sexualidade em sala de aula. Com destaque
na Categoria III (Quadro 5) temos os valores e tabus que a familia e outros espacos sociais
transmitem aos alunos, limitando-os, se ndo tosando-os, a liberdade de discutir ou falar
sexualidade abertamente, seja com os amigos € com os colegas da escola. Para Bernanrdi
(1985), quando uma crianga aprende sozinha a ler e a escrever, todos se alegram com isso;
mas se uma crianga aprende sozinha o que € o seu corpo, 0 seu sexo, o seu prazer, todos ficam
horrorizados, o que demonstra a dificuldade de muitos dos membros da familia e pessoas da
sociedade em discutir, ou abrir espago para ouvir falar de sexualidade. Da constatagdo de
muitos dos professores, destacamos na resposta de P6 a observacdo de que “preconceitos
ainda estdo contidos na sociedade, e que os proprios alunos trazem com eles, pois a familia
omite de uma forma inconsequente uma educacdo sexual”, fator que certamente limita a
liberdade do sujeito em se expor e discutir sexualidade. A mesma compreensao é apresentada
por P8, quando o mesmo constata que a dificuldade dos alunos exporem suas duvidas e
concepcoes sobre sexualidade “estd no conservadorismo de alguns pais em evitar que toque
no assunto [sexualidade] com seus filhos™.

Entretanto, ndo podemos, através desta pesquisa, afirmar que as constatagdes apresentadas
pelos professores tornem-se generalizacdes; mas € fato que existe determinada moralidade,
associada a restricdes das familias e de pessoas da sociedade, que limitam a fala ou
questionamentos sobre sexualidade em qualquer momento ou lugar de quem deseja falar ou
questionar (FOUCAULT, 2008). Certamente, sejam algumas destas constatagcdes 0os motivos
de dificuldades para tornar a discussdo sobre sexualidade na escola e em outros espagos
sociais algo sem preconceitos e tabus.




Quadro 5 — Categorizag@o das respostas a pergunta “Qual a maior dificuldade que vocé enfrenta para trabalhar o
tema sexualidade em suas aulas?”

CATEGORIA E DESCRICAO RESPONDENTES %
II — Nao tem, busca supera-los com novos estudos P3 9.1%
III - A vulgarizagcdo do tema quando discutido P6, P7, P9 27.3%

em sala de aula

III — Os preconceitos dos alunos, vinculados a | P1, P2, P4, P5, P§, P10, P11 63,6%
fatores familiares e religiosos

Para tanto, se tomamos a escola como espago também democrético para discutir sexualidade,
seria a timidez dos alunos uma limitacdo ? Para a maioria dos professores (54,6%) isto nao
seria um problema, ja que percebem seus alunos participativos em momentos de debater e
expor conceitos sobre sexualidade. Uma minoria compreende que héd timidez dos alunos
(18,1%), constatado no fragmento da resposta de P5, quando afirma que ‘““alguns alunos se
apresentam timidos e recatados ou com medo” ao dialogarem sobre sexualidade, mas nada
que os impecam de participar e de se envolverem, ainda que introvertidamente. Os demais
professores afirmam ndo terem observado comportamentos distintos, 0 que ndo os permitem
classificar seus alunos como timidos ou participativos a tais discussdes. Portanto, é pela
propriedade, esséncia e existir do ser humano que compreendemos o expressar da sexualidade
como

um fendmeno mais global por envolver nossa existéncia como um todo, por
dar sentidos inesperados e ignorados a gestos, palavras, afetos, sonhos,
humor, erros, esquecimentos, tristezas, atividades sociais como o trabalho, a
religido, a arte, a politica que, a primeira vista, nada tém de sexual (Chaui,
1985, p. 11).

E por toda esta abrangéncia do conceito e significAncia para a existéncia do ser humano que a
temos transversalmente em nossa vida e nos diversos momentos de sermos e de nos
expressarmos humanos e educadores. E a transversalidade existente em diversos momentos e
situacdes do nosso cotidiano, identificado por 85,7% dos professores na multidisciplinaridade
e/ou interdisciplinaridade com as diversas dreas de conhecimento que se propdem a
compartilhar saberes, reconhecendo que, “é através deles que levamos nossos alunos a pensar
de forma mais critica e consciente nos dias de hoje” (P6).

Entretanto, ao questionarmos: ‘“em que contexto e em que amplitude vocé trabalha a
transversalidade do tema sexualidade?”, afirmam trabalhar frequentemente (21,4%),
frequentemente, mas com enfoque biolégico (28,6%), trabalham esporadicamente (28,6%) ou
ndo trabalham (21,4%), levando-nos a refletir que discutir sexualidade em nossas escolas ndao
se faz facil por ndo se encontrar tempo, professores que se sintam seguros a organizar e
discutir o tema e momentos propicios, além de estratégias que os auxiliem a trabalhar no
espaco escolar. Acreditamos que a transversalidade do tema sexualidade ainda estd mais
materializada como proposta do que como atitude em nosso sistema educacional. Diante do
desafio de alcancarmos atitudes e acdes diferentes e favordveis sobre sexualidade na educacao
escolar, na perspectiva do ensinar sem fragmentar e sem restringir responsabilidades e
dominio do conceito para as ciéncias bioldgicas, acreditamos como pertinente, na busca de




um ensino mais integralizador, o uso de diferentes estratégias didatico-metodoldégicas para
melhor inserir e discutir sexualidade. Como estratégia, destacamos a pedagogia de projetos
definida por Herndndez (1998) como "... uma maneira de entender o sentido da escolaridade
baseado no ensino para a compreensdo, o que implica que os alunos participem de um
processo de pesquisa que tenha sentido para eles..." (p.30). Proposta esta que contempla
muitas das estratégias e recursos ja destacados pelos professores quando afirmam utilizar de
semindrios, textos literdrios, pesquisas e palestras para discutir sexualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Sdo divergentes as opinides para quais profissionais da Educacdo Badsica estaria a
responsabilidade de inserir e coordenar discussdes sobre sexualidade na escola. Para alguns,
compreendem a sexualidade do ser humano na restricdo de comportamentos bioldgicos,
direcionando a¢des de educadores das Ciéncias Bioldgicas, o que restringe a relacdo da
sexualidade a algo natural, isentando / isolando dreas de conhecimentos como as Ciéncias
Humanas, Exatas e as dreas de Comunicacdo do exercicio de discutir valores também
importantes para entender e vivenciar a sexualidade. Esta limitacdo do sentido a sexualidade
condiciona o professor destas outras dreas de conhecimento a se verem como nao capacitados
para trabalhar o tema, condicionando-os a resisténcia e/ou ao preconceito manifestado.
Entretanto, observamos em nossa amostragem que educadores das dreas de comunicagdo
colocam-se mais compreensivos com a possibilidade da discussdo da sexualidade no espaco
escolar, independente de ser instituicdo religiosa ou ndo, ao demonstrarem maior
sensibilidade na dimensdo afetiva além da bioldgica, construindo momentos e aplicando
recursos para organizar as discussoes e entendimentos sobre a sexualidade.

Assim, compreenderemos que ndo € a infraestrutura e pressupostos da escola e das dreas de
conhecimento os fatores limitantes ou mais significantes para abordagem do tema, mas, muito
mais, a cultura e pressupostos morais de alguns professores e dos pais, refletida de forma
direta nos alunos e filhos.

Em sintese, compreendemos que os professores das diversas dreas de conhecimento precisam
compreender a sexualidade na transversalidade de seu conceito, de qualificacdo e
acompanhamento em relacdo ao tema, tendo em vista que normalmente esse tema nao faz
parte do curriculo na sua formacgdo como docente. Muitos, em suas aulas, tratam a
sexualidade como algo limitado e restrito, explorando seus conceitos de modo errdneos ou
limitados, o que ocasiona o reforco de varios conflitos e preconceitos entre os jovens, muitos
destes, nossos alunos. Como principio para a formacdo dos nossos professores a este contexto
atual — discutir sexualidade na escola —, Silva e Neto (2006) chamam as institui¢des
formadoras dos nossos professores a responsabilidade ao incluirem em suas matrizes
disciplinas e/ou discussdes permeadas pela Educacdo Sexual, o que muito contribuird para a
abertura destas discussdes nos espacos da Educagao Bésica.
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Trabalho de Conclusao de Curso
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Entrevista com os professores da Educacio Basica de Vitoria de Santo Antdo

Sexo () Masculino. () Feminino.
Formacao Académica )
Ensino Superior: () Pedagogia. ( ) Licenciatura ( ) Bacharelado. Area de formagao

Em que tipo de instituicio vocé fez o curso superior? Se vocé estudou em mais de uma instituicao,
assinale aquela em que obteve o seu titulo profissional.
() Publica federal. () Publica estadual. () Pdblica municipal. () Privada.

De que forma vocé realizou o curso superior?
() Presencial. () Semi-presencial. () A distancia.

Indique a modalidade de cursos de pés-graduacio de mais alta titulacio que vocé possui.
Pés Graduagdo em:
() Atualizagdo (minimo de 180 horas). ( ) Especializacdo (minimo de 360 horas).

() Mestrado. () Doutorado. ( ) Nao fiz ou ainda ndo completei curso de pds-graduacgio.

Ha quantos anos vocé esta lecionando?
( )Hamenosdelano. ( )Dela?2anos. ( )De3a5anos. ( ) De6a9anos.
( )DelOalS5anos. ( )Del5a20anos. ( )Hamais de 20 anos.

Que disciplinas vocé leciona atualmente ?
L
1L
I11.

Ha quantos anos vocé trabalha nesta escola?
( )Hamenosdelano. ( )Dela?2anos. ( )De3a5anos. ( ) De6a9anos.
( )DelO0al5anos. ( )Del5a20anos. ( )H4maisde 20 anos.

Como vocé explica o conceito de sexualidade ?

Em que espacos de aprendizagem (escola, casa, rua) vocé acredita que o tema sexualidade devera
ser trabalhado ? Por que ?

Como vocé trabalha (ou trabalhou) o tema sexualidade em suas aulas ?

Comente sobre a seguinte afirmacao “E RESPONSABILIDADE DE TODOS OS
PROFESSORES TRABALHAREM O TEMA SEXUALIDADE NA SALA DE AULA,
INDEPENDENTE DE QUAL SEJA SUA DISCIPLINA”.

Qual a maior dificuldade que vocé enfrenta para trabalhar o tema sexualidade em suas aulas ?

Qual a compreensao que vocé tem sobre a importincia dos temas transversais ?

Em que contexto e em que amplitude vocé trabalha a transversalidade do tema sexualidade ?

Como vocé avalia a participacdo de seus alunos quando se trabalha o tema sexualidade
(considerar timidez, espontaneidade, preconceitos, ...) ?




