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Resumo

Neste trabalho, buscou-se descrever e analisarctopaausados pela formagdo de mestres
em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica quarano Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, formsado mestrado profissional do
PPGECNM/UFRN. Atendendo as orientacGes do projetoexle Observatério da Educacao
2008 - MEC/CAPES/DEB-P, acompanhou-se 08 mestrasaidos de 2004 a 2010. Utilizou-
se na metodologia elementos da Entrevista Compueeas Multirreferencialidade. Coletou-
se dados através de entrevista semi-estruturada andlise das dissertagbes produzidas,
considerando-se o objeto de estudo, o produto &daoca como estes foram utilizados na
pratica docente. Procurou-se compreender comodimarsiona o papel dos docentes no
ambiente escolar e na atuacao profissional apogsirado. ldentificou-se que motivacoes
individuais e incentivo institucional levaram oxdotes a procurar o mestrado, de modo que
refletiu nas suas carreiras, salarios, na progredssi estudos e na pratica docente.
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Abstract

We seek to describe and analyze impacts of traif@aghers in Science Teaching working at
the Federal Institute of Education, Science andhiielogy of Rio Grande do Norte and that
formed the professional master's PPGECNM / UFRNtimgehe guidelines of the project
network Observatory Education 2008 - MEC / CAPHSSD-P, followed 08 teachers who
graduated from 2004 to 2010. We use elements oCtiraprehensive Interview and multi-
referential, we collected data through semi-stngctuinterviews, analyzed the masters
dissertations produced by considering the objeatody and educational product and how
they are used to improve teaching practice, we $seelderstand how to resize the role of
teachers at school and in her professional after Masters. We found that individual
motivations and institutional incentives led tolsé®e master teachers, reflecting on careers,
wages, advancement in studies and also in praatites classroom.
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Introducéao

O contexto desta pesquisa se da no Instituto Heder&ducacao, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte (IFRN). O objeto de estudoférmacdo pds-graduada de docentes da
area de Ciéncias e Matematica que concluiram seestrados no Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias Naturais e Mateend8PGECNM) na Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Esse progr&ma modalidade de mestrado
profissional (MP) que visa a formacéo de profisgisnpreferencialmente em exercicio, aptos
a elaborar e aprofundar conhecimentos e técnicpsstpiisa. Segundo Moreira (2004), o que
caracteriza essa modalidade de mestrado é uméuestcurricular que articule o ensino com
a aplicacao profissional.

Para Fischer (2003) o mestrado profissional tenarater de inovacdo e reconstrucdo do
modelo tradicional de ensinda o MEC no documento referencial para formacéo de
professores (BRASIL, 1999) propde que a formacg@o@@ntada por alguns pressupostos e,
um deles € o desenvolvimento de competéncias piafigis, através de metodologias

pautadas na articulacao teoria-pratica, na resolde&ituacdes-problema e na reflexdo sobre
a atuacdao profissional.
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O produto é a principal diferenca entre os MesgaHwmfissionais (MP) e os Mestrados
Académicos (Ribeiro, 2005; Osterman e Rezende,)2@@@undo Moreira e Nardi (2009), o
produto é producdo técnica indispensavel para a@lesfio do mestrado profissional em
ensino e deve ser um processo ou ferramenta deepatweducacional que possa ser
disseminado, analisado e utilizado por outros geufees.

A pesquisa coaduna com o projeto em rede do Oliserv®2008 — MEC/CAPES/DEB-P
executado pelas seguintes universidades: Univelsidéederal Rural de Pernambuco
(UFRPE), Universidade Federal do Rio Grande doeN@FRN) e Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB). Esse projeto, realizado em redglizh a importadncia de ampliar a
divulgacao da producao académica atual, no refe@mensino de Ciéncias e Matematica, de
modo a possibilitar um maior acesso aos seus adeglte a forma como os problemas do
ensino nessa area sao nelas tratados.

Assim, para a realizagdo deste trabalho, partiredsés pressupostos: 1- Que ha uma massa
critica ja produzida no mestrado do PPGECNM na UFBDE precisa ser analisada e
catalogada como importante fonte documental pdmanmaacdo pos-graduada em Ensino de
Ciéncias e Matematica e para o redimensionamenfoesguisas futuras; 2 — Que sendo o
IFRN parceiro desse programa, surge a necessidadendolhar descritivo e analitico do
conjunto da producéo dos docentes do IFRN visandbsar a relacdo dessas producdes e da
formacdo com a atuagdo desses docentes na irdit@i¢Que ha todo um processo histérico,
social e politico que precisa ser compreendidoesttanscende a realidade objetiva quando
da procura, pelo professor, pela formasgiwto sensu

Nesse contexto, tivemos como objetivo realizardsstile descricdo e analise dos impactos
causados pela formacao de mestres do IFRN no PPGEIMRN, levando em consideragéo
a producdo académica dos mesmos (dissertacacgfimagEio no contexto da instituicdo e os
aspectos historicos, sociais, econdmicos e patigcwolvidos.

Percurso metodoldgico e resultados analisados



A busca pela compreenséo do significado da formatygmo senstem Ensino de Ciéncias
para professores egressos que atuam no IFRN spatleneio da analise das falas desses
sujeitos coletadas com entrevistas semi-estrutaradtdizamos alguns elementos da proposta
metodoldgica da entrevista compreensiva e da maféiencialidade. Da primeira buscamos
o forjar de hipoteses dos discursos na busca daeaside significados nas falas dos sujeitos,
de significados nao explicitos e de possibilidadedricas. Da multirreferencialidade
buscamos perspectivas de relacao tedrica emergdmtata dos entrevistados (SILVA, 2010;
MARTINS, 2004). Tomamos como sujeitos principaispgéaquisa oito (8) mestres do IFRN
na area de Ciéncias Naturais e Matematica (2 mofes de quimica, 3 de fisica, 2 de
matematica e 1 de Biologia) egressos do PPGECNMWJFBs quais tiveram suas
dissertacOes analisadas.

Dissertacfes produzidas suas respectivas areas de e  nsino

As dissertacbes produzidas por docentes do IFR&lizain e 12, de 2004 até primeiro
semestre 2010, sendo uma em 2004, duas em 20QE q@ua 2006, uma em 2007 e quatro
em 2010. Como melhor visualizaremos no grafico 01.:

Numero de defesas periodo 2004-2010.
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Gréfico 1- Numero de defesas periodo 2004-2010

Podemos observar que nos anos de 2008 e 2009 nde henhuma conclusao ou defesa de
dissertacdo de alunos que seriam oriundos do IFRN,aportamos aqui para o convénio
firmado entre o PPGECNM/UFRN, o qual ofereceu 2@agapara ingressantes entre 2006 e
2007 (concluidos entre 2008 e 2009. As pesquisgdeimentadas se concentraram nas
seguintes areas: Fisica (4), Matematica (3), Quirfdy, Fisica/Astronomia (1), Ciéncias (1) e
Biologia (1). Para melhor visualizarmos observemgsafico 02:

OFisica O Matematica O Quimica
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Grafico2 — Concentragdo de pesquisas por ¢



Podemos observar que ha maior numero de pesquisassino de Fisica e Quimica devido a
predominancia de orientadores no mestrado para dssas areas. A insercdo de professores
orientadores no mestrado para a area de Biologieuna partir do ano de 2006, com as
primeiras dissertacoes defendidas em 2009, segqswckyistros do PPGECNM. As pesquisas
que apresentamos como na area de Ciéncias, sadlasaque tratam de temas de interesse
comum ao ensino de Fisica, Quimica, Biologia e Mate&a.

Implicacbes da formacao do docente no contexto esco lar

Aqui pretendemos conhecer como se deu a aplicpgiigparte dos egressos, do objeto de
estudo da dissertacdo na(s) area(s) em que atuasfetwaram pesquisas, na sua propria
pratica, na pratica de outros professores, na dimayem dos alunos com o intuito de
perceber relacdes entre a atuacdo desses egresasosnehoria do processo ensino
aprendizagem em sua &rea de pesquisa.

A partir das falas dos sujeitos organizamos osewdcte significados: @ucleo principal

que diz respeito as implicagbes da formacdo domdeceo contexto escolar e asicleos
secundariosA motivacdo para a busca do mestrado; A constrdgdobjeto de estudo, o seu
produto e sua intervencao e utilizacdo na praticzuote e o papel no ambiente escolar apos o
mestrado: mudancas na atuacéao profissional e imdia&o grupo de trabalho.

A motivacdo para a busca do mestrado

Para Weber (2004) a génese dessa motivacéo tema farada podendo ser de origem: a)
Tradicional, cuja realizagdo se deve a um costumeno habito, podendo ser a reagédo a um
estimulo habitual; b) Afetiva ou emocional, quars# tratam de sentimentos ou estados
emocionais; ¢) Racional, quando se refere a valatésides planejadas que sao orientadas
pelos principios do agente, independente das ciése@s, pois suas acdes sdo guiadas de
acordo com mandamentos ou exigéncias que acredé@mglirecionadas a ele; e d) Racional,
com relacdo a objetivos, atitudes cujo planejamedde de uma andlise objetiva dos
resultados que serdo alcancados. Aqui as consegsié&#n analisadas e as expectativas e
comportamentos exteriores serdo utilizados raciomaie para o alcance do objetivo
almejado (WEBER, 2004).

Através da andlise da fala dos docentes pesquidaiqgsossivel observar que ha uma
conjugacgao de fatores que motivou cada professdiusea pelo mestrado no PPGECNM:
reconhecimento de pesquisas independentes jardriste® investimento em si, o desejo de
aprofundar o conhecimento para aprimorar a atuaQawabalho docente, a continuagao da
vida académica, a visualizacdo de melhores pasisibés profissionais apos formacao, a
melhoria salarial e também a vontade de aprofusdana pesquisa foram o0s principais
motivos pelos quais esses docentes procuraram toaches

Dentro do contexto geral percebemos forte tendémciando o sujeito reveste-se de
expectativas ao vislumbrar o titulo de mestre, ge@ da aceitacdo e reconhecimento de seu
trabalho e posicdo académica por determinado gowpma possibilidade de mudar sua
condicao financeira e profissional. A acdo de busoa pds-graduacdiricto sensise da no
desejo subjetivo que foi construido dentro de cada/iduo e é movido por condi¢cdes
histéricas e conjunturais que propiciaram valoriaaformagdo permanente e a busca por
maiores niveis de formac&o. No contexto historicddrnén (2010) nos informa que no
evoluir histérico o trabalho do professor tornowemplexo e diversificado o que requer uma
nova formacao inicial e permanente que ultrapassera atualizacéo cientifica, pedagdgica e
didatica e se transforme em possibilidades de espacos de participacao e reflexdo para que
esses profissionais aprendam e se adaptem a conwivea mudanca e a incerteza. Porém, de



acordo com o Relatorio Preliminar sobre Atrativielath Carreira Docente no Brasil, (2009)
esta mesma complexidade tem contribuido signifiaaiente para a crise da identidade dos
trabalhadores da educacédo e a consequente baiagati@idade pela profissdo. Em vista
dessa crise que envolve a atratividade pela cardmcente, varios paises tém estudado
possibilidades de trazer mais profissionais pafiaea docente, sobre essas acdes o relatorio
faz a seguinte indicacéo:

As agles dos paises vao desde iniciativas paraoraela imagem social e o status

da docéncia, passando pelos salédrios e condigdesngeego, programas de

iniciacdo a docéncia, reestruturacdo da formagémire continuada, até incentivos
especiais para atrair e manter professores. (B2a4ib, p. 17)

Podemos concluir que fatores conjunturais, tais ccqmoliticas para a capacitacdo e
valorizacdo da profissdo docente, assim como osefatistéricos que exigem mudanca de
perfil docente podem ser considerados como fatmi@s/adores para a busca da formacgéo
stricto senswno Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica pssaedocentes, apesar de ndo
estar explicitamente presente em suas falas, masi festas estruturas macros, que fizeram
dar oportunidade e sentido a essa formacéao, imeide de maneira institucionalizada e
depois incorporada e valorizada por cada sujeito.

A construcao do objeto de estudo

A partir de agora, tentaremos estabelecer uma aelalgreta com um dos focos mais
importantes de nossa pesquisa: o0 ensino de Ciérnerao em vista que todos 0os mestres
fazem parte dessa area de conhecimento, como Igrezsdo anteriormente. A questdo da
busca por melhores titulagcbes no ambito dos Instt&ederais ndo € um a prerrogativa que
diz respeito somente aos professores de Ensinoi@ei@s, mas de modo geral todos os
docentes de todas as areas vém aumentando seuwaif@macdo em consonancia com a
nova realidade educacional, social e politica qgrenpia o Instituto. As forma¢es buscadas
na maioria se ddo em nivel de mestrado e douteadareas especificas de sua formacéao,
porém Kuenzer, Franco e Machado (2008) afirmamsgggiem o padrao tradiciorstticto
sensy formando professores voltados para a pesquisaadpl e ndo para implementar
pesquisas que emergem de problemas do ensino.

Podemos afirmar que o grupo por nos pesquisadoe@sga tradicdo academicista ao tracar
suas pesquisas e seus objetos de estudo a pactintixto das disciplinas escolares de fisica,
quimica, biologia e matematica, ainda que néo daja inicialmente em suas falas, mas ao
delinear seus objetos, esses sujeitos se voltamaparatica docente, quer seja no contexto de
sua sala de aula ou no entorno da realidade enatgaen. Ou seja, a pesquisa € tecida da
pratica cotidiana que o pesquisador realiza conofigsional. Entdo, é partir da analise da
construcao destes objetos que percebemos a esttaitdo das pesquisas implementadas com
os problemas emergentes do ensino de ciéncias.

Assim, atualmente tenta-se superar reflexdes tipgcde teoricas utilizadas nos curso de
formacgdao inicial e continuada de professores dac@é e aponta-se para a producao de
referenciais que definem um novo modelo de formagé@aual o saber sobre o0 ensino deixa
de ser visto pela légica das racionalidades técaigaratica e incorpora a dimensao do
conhecimento construido e assumido responsavelnenpartir de uma pratica critico-
reflexiva (FREITAS e VILLANI, 2002, NOVIKOFF et a£009).

Todos os sujeitos resignificaram seu objeto dedestupartir de reflexdes construidas em seu
percurso formativo, profissional e pratico quers&iem no contexto maior que diz respeito
aos problemas investigados no ensino de ciénaias;amo colocados nos focos tematicos do
CEDOC. Desta forma encontramos no texto de cadert#géo, um descrever personalizado



que imprime ao sujeito a forma pessoal de ver blenoa, investigar e buscar uma solucéo.
Em seguida teremos objetos de investigacbes quenfaliretamente relacionadas com a
pratica dos docentes mestres, a partir de suagandas sobre o seu fazer docente:

(¢4 Contextualizacdo do aprendizado de quimica nacdtdiana.
o3 O estudo da Astronomia no Ensino Médio.

3 A Teoria da Relatividade Especial — TER — sua &dagom a filosofia e aspectos
historicos a partir das concepcdes proprias dosoaluda problematizacdo e da mudanca
conceitual.

3 O processo ensino-aprendizagem de Geometria Argalisuas falhas e a busca da
superacéao.

3 A ferramenta informética como mediadora no processensinar/aprender Fisica no
Ensino Médio.

3 O ensino e a aprendizagem dos numeros complexgasioo Médio.

3 A percepcgdo sobre experimentacdo por professoré&nsiao Médio de Biologia das
redes publicas federais e estaduais e caracteviziagaestruturas disponiveis para realizacéo
de aulas de Biologia utilizando a experimentac&namstrumento didatico.

Esses objetos se localizam dentro de uma logicague, no geral, de uma reflexdo sobre o
processo formativo do pesquisador, da constatag&epkticdo de determinados padrbes de
praticas docentes e da ineficacia das mesmas fésnteecessidades de aprendizagem dos
alunos e da sua prépria profissionalizacdo. Complesaos que esse processo de construcdo
do objeto ndo poderia se dar de maneira difergmes, os mestrados profissionalizantes
enfatizam estudos técnicos voltados para o desdrmapemtualizacdo profissional com rigor
metodoldgico e fundamentos cientificos (CAPES, 12889).

O produto e sua intervencao e utilizacdo na pratica docente

Segundo Moreira e Nardi (2009), o produto é produtgcnica indispensavel para a
conclusdo do mestrado profissional em ensino e deveum processo ou ferramenta de
natureza educacional que possa ser disseminadisaaloee utilizado por outros professores.

Ao analisarmos as dissertagcfes verificamos quesegar dois grupos distintos de produto:

aqueles que representam propostas de intervengaio eblocados no corpo da dissertacéo e
aqueles que construiram seu produto educativo @ogaram como uma producdo a parte.

Temos, pois nas producdes que fazem parte do aapalissertacdes: roteiros de cursos;
unidades didaticas; proposta de material didaticeauéncia didatica que consideraremos
como produto educativo, mesmo que ndo se apredesntacavel da dissertacdo. Os outros
produtos que se apresentam independentes dastaliesr sdo: software educacional e

roteiro de caracterizacdo dos espacos disponitddzgara as atividades experimentais de
biologia e um relatério de caracterizacdo geral atiebientes destinados a atividades

experimentais.

Acrescida ao processo de amadurecimento do mestiadoreflete na forma como as
dissertacGes foram feitas e como os produtos séeseqgados estd também a questdo de
como as orientacdes acerca dos mestrados profssimem se colocando, levando em
consideracdo diversos instrumentos legais: ResoIdt@1/95, Portaria n° 47/95, Portaria n°
080/98 que revoga a anterior, e mais recentemerRertaria Normativa n° 07/09. Esta
legislacdo vem paulatinamente acrescentando infgiesa e servindo de instrumento
norteador para a identidade do mestrado sem dedeoarsas contribuices de publicacdes
como de Moreira (2004), Ribeiro (2005; 2006), Med Nardi (2009) entre outros.



Com base na fala dos mestres entrevistados quanilzacéo de seus produtos elaboramos o
qguadro 01:

UTILIZACAO DO PRODUTO POR S|
Como e com que freqiiéncia utiliza ou utilizou a prposta Quantidade
Na integra e Constantemente. 02
Parcialmente e algumas vezes. 02
parcialmente e na integra, mas nao utiliza mais. 02
N&o utiliza. 02
Total 08

Quadro 1 Utilizac&o dos produtos educacionais pelos préms mestres

Vemos que apenas dois dos oito mestres entrevistddolaram utilizar seus produtos
educativos na integra e constantemente, enquatrtisaois utilizam parcialmente e algumas
vezes. Outros dois, ainda, utilizaram a propostas méo utilizam mais. O motivo dessa
descontinuidade se da porque um dos mestres egppsentando e 0 outro esta em cargo de
gestdo. Os dois ultimos declararam que ainda tifipam as propostas, um por nao estar
ministrando a area especifica da disciplina pagua desenvolveu a proposta e o outro
porque, voltando para a sala de aula, recentenegois,0 mestrado, ndo considera que tenha
chegado o momento de utilizar o produto.

O gréfico 03 representa o que foi possivel dete@ar acordo com a fala dos mestres
entrevistados, sobre a utilizagdo dos produtosasuimgais por outros docentes:
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Gréfico 3 -Utilizag&do dos produtos educacionais por outros deates

Compreendemos que ndo ha utilizacdo significatessels produtos por outros docentes da
area de Ciéncias, parecendo ndo haver uma reqdarido uso dos produtos e pouco
movimento, com algumas excec¢des, de continuidagkr, $gja na disseminacdo do trabalho
nos grupos de docentes quer seja no sentido déeigpar o produto educacional. Isso
poderia levar essas producdes a se tornarem uaihtoabmorto”, engavetado, ou apenas de
uso pessoal do mestre que o produziu.

O papel no ambiente escolar ap6s o0 mestrado: mudang as na atuagdo
profissional e influéncia no grupo de trabalho



Para Cruz (2005) o impacto nas praticas dos pmfesgpode ocorrer em trés dimensdes:
comomicro impacto - pratica letiva associada ao processo de ensapoendizagem de uma
dada disciplina e/ou nivel de escolaridadeso impacto— diz respeito as mudancas na
pratica escolar associada ao trabalho do profegsdo dos pares, grupo disciplinar,
organizacao/gestao pedagodgica, pais e instituie8eslares e @nacro impacto - pratica
educativa e investigativa associada ao trabalhopdessor junto das comunidades
educativas, investigativa/académica e comunidadeyeral. Adotaremos elementos de tal
classificagéo para analisar os impactos identiisagm nosso estudo.

Ao tratarmos das mudancas ocorridas na praticanteo@ micro-impactos, emergiram da
fala dos entrevistados os principais focos (categpde melhoria em sua pratica docente. No
quadro 02, as categorias estédo representadasdswn @ie ocorréncia decrescente

Focos (categorias) Ocorréncia

Conheqimento de novos referenciais tedricos e apdaimento em referenciais |ja 05
conhecidos;

Mudanca de percepgéo em relagdo aos objetivosegmentos de ensino; 04
Visdo de ensino; 03
Conhecimento, aperfeicoamento e aplicacdo de mogtsdologias; 03
Aperfeicoamento na pesquisa; 03
Prética da autocritica em relagédo ao ato de ensinar 03
Reconhecimento da formagéo como processo. 03
Mudanca de préaticas em sala de aula; 02
Suprimento de algumas lacunas que vinham da fooriagéal, 01

Quadro 2 -Micro impactos por ordem de ocorréncia, a partir dafala dos mestres

Observamos nas falas dos professores como prineigecto o conhecimento de novos
referenciais tedricos e aprofundamento em refemen@ conhecidos. Neste sentido, destaca-
se que o mestrando tem que cumprir as disciplimasictleo comum obrigatério e as
disciplinas especificas ou eletivas. No nucleo aorele pode optar por Didatica das Ciéncias
Naturais e da Matemética e/ou Metodologia da Peaquara o Ensino de Ciéncias Naturais e
Matematica e Filosofia das Ciéncias Naturais e Matea e/ou Historia das Ciéncias
Naturais e Matematica. J& as disciplinas espesificam em torno de conteudos especificos
de cada campo do conhecimento da area de ciéonciasymo prevé a propria organizacao
académica o mestrando podera cursar disciplinatdeessse em outro programa, desde que
esta seja util na sua pesquisa ou formacao. Assimpacto relacionado ao conhecimento de
novos referenciais tedricos pode estar associad@séiplinas obrigatdrias do ndcleo comum
as quais, muitas vezes, ndo estado presentes nacfoninicial de professores de ciéncias
naturais e matematica. Compreendemos que essaglidéc podem levar o mestrando a
refletir sobre o ensino de ciéncias e matematicawas dimensdes filosofica, epistemoldgica
e histdrica, assim como fazer leituras criticasnageriais didaticos, métodos e metodologias
de ensino e de sua pratica docente, ou seja, @odersstruir uma nova Vvisdo acerca do
processo de ensino e aprendizagem na area.

Infere-se que essas condicbes influenciam direteameraqueles impactos que sao
subsequentes ao anterior, em ordem de ocorrénbsern@dos na fala dos mestres: 2-
mudanca de percepcdo em relacdo aos objetivoscedimmentos de ensino; 3- visdo de



ensino; 4- conhecimento, aperfeicoamento e apkicdeénovas metodologias; 5- mudanca de
praticas em sala de aula; 6- pratica da autocrigica relacdo ao ato de ensinar; 7-
aperfeicoamento na pesquisa; 8- reconhecimentordaatdo como processo; 9- suprimento
de algumas lacunas que vinham da formacao inicial.

Pombo e Costa (2007), ao fazerem analise semelltambe egressos de mestrados em
Educacdo em Ciéncias em Portugal que terminarars s@strados entre 2001 e 2005,
evidenciaram como principais impactos para os ‘#&sdres Mestres (PMJ? 1- Atitudes
mais criticas sobre o processo de ensino e dedipagiem; 2- Uso de novas estratégias de
ensino; 3- Aprofundamento de conhecimentos e 4-eximde confianca em discussfes com
pares. Podemos observar que héa certa semelhangasntiados alcangcados em nosso estudo
com os obtidos por Pombo e Costa (2009) e paraapazh(2000), a situacdo portuguesa nao
difere grandemente de outros paises o que nos deifartaveis para fazer a comparacao
entre os estudos das autoras citadas e este qneostmpreendendo.

Acreditamos que agregamos novos impactos que dizspeito a reflexdo sobre a prética
docente e a relacdo com sua formacéao inicial ou copnocesso de formacédo ao qual o
professor se submete. Nesse aspecto, pensamospjeecapacédo vem do plano do micro
impacto para refletir no plano macro, a medidaegs® grupo especifico de docentes tem sua
carreira e atuacao estruturadas de tal maneirelgugodera atuar como docente, no ambito
do IFRN, da Educacéo Basica ao Ensino Superiorcnosos de licenciatura nas areas de
Ensino de Ciéncias.

Se h& uma reflexdo sobre como suas formacgdesisneiaontinuadas lhe deixaram formas
guestionaveis de fazer suas praticas e essas fpudasam ser identificadas e amenizadas a
partir de sua formacdo do Mestrado Profissional Ensino de Ciéncias Naturais e
Matematica, isso significa dizer que ali ha sulosidjue podem ser utilizados para repensar,
para além de suas praticas docentes, os cursicedeidtura do proprio Instituto. Poderiamos
dizer que se vislumbra aqui uma perspectiva dex&fl que podera fornecer novos impulsos
para a formacao inicial de futuros docentes na. &eaoutro lado, a indicacdo de que houve
mudanca de percepcdo em relacdo aos objetivoscedimentos de ensino e a pratica da
autocritica em relacéo ao ato de ensinar, revelsmmajnda que seja em pequenas medidas, 0
mestrado pode proporcionar uma visdo mais criticaedacdo ao ensino de ciéncias. Além
disso, é preciso olhar o caminho do meio e favereceolhar diferenciado na forma como o
docente vé o ambiente escolar, a sala de aulajn® & ele mesmo, indo na contraméo da
formacdo docente que tanto se vem criticando e egii@ arraigada em todo o processo
formativo docente: aquela em que o docente seaafl@stua realidade préatica e se arma de
resolucdes tedricas que dificilmente poderdo skrcadas em acdo por haver uma grande
distancia entre o plano real e o plano ideal. Potéprender um novo conhecimento é
enculturar-se, processo concebido como uma segouidizacdo em uma subcomunidade.”
(LEMKE, 2001 apud OSTERMAN e REZENDE, 2009, p. 73).

Voltamo-nos agora para a analise dos meso impactoscro impactos, considerando as
definicbes de Pombo e Costa (2009), como ja meadmno inicio desse tépico, com base na
fala dos colaboradores e também em observacfaasdines seus ambientes de trabalho.
Nessa etapa foi possivel identificar dois prin@p@spectos de impacto: 1- Participacbes em
projetos e grupos de pesquisas ou organizagOetaescaimilares. 2- Contribuicdes em
discussbes que visam o crescimento da escola @aona@nto das atividades escolares.

Primeiro aspectoParticipacdo em projetos e grupos de pesquisasrganizacdes escolares
similares

! Nomenclatura dada pelas autoras aos colaboraderasa pesquisa



Nesse aspecto o que podemos inferir, a partiralas los mestres é a construcao paulatina de
uma representatividade no seio do grupo ao quedmmym. Tal representatividade é revelada
a partir dos espacos criados para divulgar contfetms adquiridos pelo mestre durante sua
formacdo pos-graduada. Por outro lado, este é umemim propicio no Instituto, o qual
atualmente incentiva a divulgacdo de novos contetins e de pensar o ensino, visto que a
instituicdo passa por um periodo de expansdo de @esos, abrindo a possibilidades de
criacao de cursos de pos gradudefio sensulevando a oportunidade de se investir de forma
diferenciada na formacao continuada de professtaesde publica nas esferas municipais e
estaduais.

Seqgundo_aspectaContribuicdes em discussdes que visam 0 crestimea escola e o
andamento das atividades escolares

E possivel perceber maior pro-atividade e aperd@gnto do senso critico em relagéo a
curriculos e programas e crescente participacasedesujeitos nos grupos de debates em
relacdo a melhoria do ensino de forma mais arguatieat e segura. Mas, devem-se
compreender as relacdes sociais existentes noxtorgen que nossos colaboradores estéo
inseridos. Segundo Delizoicov et al (2002, p.58)saber €, portanto, uma atividade social
por exceléncia e ndo pode ser compreendido comandteidual’. Assim, percebem-se
mudancas qualitativas em alguns dos mestres egrdsd8PGECNM, mas a analise proficua
da influéncia e impacto dessas mudancas individuagsoutras pessoas e na instituicdo em
gue eles atuam, requer acompanhamento em longo. praz

Consideracoes Finais

Neste trabalho, assumimos o desafio de realizaresindo para descrever e analisar 0s
impactos causados pela formacdo de mestres do lHRRPGECNM/UFRN, levando em
consideracdo a producdo académica resultante daagéo no mestrado, o produto
educacional construido e a atuacdo no contextonuueate de trabalho. Através dessas
analises buscamos contribuir com o projeto Obsénea?008 — MEC/CAPES/DEB-P no
sentido de difundir resultados alcancados

Partimos da motivacédo que levou os docentes a an@n o mestrado e percebemos que ha
nucleos de preocupacdes individuais que acabaetinefd nas suas carreiras docentes, nos
seus salarios, na sua progressao nos estudos éntaemb sua pratica em sala de aula, porém
ndo h& motivagdo que nasca da inquietacdo conobkepras do Ensino de Ciéncias de modo
geral. Supbe-se que essa preocupacao torna-se dbj&studo e conhecimento no decorrer
da formac&o no mestrado, ndo sendo uma preocupgy&ari.

Em relacdo ao produto educacional, observa-se quecéssario investir no processo de
divulgacéo e disseminagao desse material como targerferramenta para dar continuidade
a sua utilizacdo junto a outros docentes como mlrtmelhoria do Ensino de Ciéncias, em
termos mais pratico-reflexivos, e ndo como uma ygad tedrica de um material que nunca
sera utilizado.

Ao nos debrucarmos sobre os impactos causadosopelacdo, percebemos que na categoria
de micro-impactos o conhecimento de novos refeaendedricos e aprofundamento em
referenciais ja& conhecidos apresentam-se fortermsm@petuado, 0 que, na nossa percepcao,
reflete em todos os outros micro-impactos, pois édida que o docente imerge nos
referenciais de base da pesquisa do ensino dei&Sésle se apropria de um aporte teérico
que o permite fazer leituras criticas de matedalaticos, métodos e metodologias de ensino
e de sua prética docente.



Nas categorias de meso e macro-impactos ressaltascesdente participacdo dos mestres
pesquisados em projetos e grupos de pesquisasrug@osde representatividade dentro dos
seus grupos de atuacdo, maior pro atividade e serisoo para analisar curriculos e
programas da area de ensino de Ciéncias e pacticipie forma mais segura em debates que
visam a melhoria do ensino nesse campo.

Uma das preocupacdes do Programa Observatorio dea€@b acerca do impacto que o0s
mestrados em Ensino de Ciéncias trouxeram a EdwucBédica na regido Nordeste diz

respeito a questdo da melhoria da qualidade do@mnsis diversas instituicdes escolares em
gue 0s seus egressos atuam. Nesses termos, o #fRiyachistorica e forte relagdo com duas
concepgOes de ensino: a formacgéo para o trabalfibodde uma perspectiva do fazer e a
formacdo para a progressao nos estudos com graiidené insercdo de seus egressos no
mercado de trabalho.

Esse Instituto vem se projetando como instituicAagdalidade com excelentes indices no
IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Basina) ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio) e no ENADE (Exame Nacional de Deserhpede Estudantes). Essa € uma
construcéo histérica e tem seus alicerces em it@stimentos, dificilmente replicados em
outras escolas publicas. Embora proporcione a ggofes e alunos boas condi¢cdes de
trabalho e de estudo, os Institutos Federais atraleem em sua pratica docente raizes
conservadoras, 0 que pode se constituir em uma bbartreira para a implementacao de novas
propostas de ensino no cerne do grupo docente sladathe Ciéncias Naturais e Matematica,
caso ndo haja um investimento nos docentes qua aswkssitam de formacédo pés-graduada
em nivel de mestrado.
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