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Resumo

A participacdo dos professores na producdo doctlmrapresenta-se como possibilidade dos
mesmos adquirirem autonomia intelectual e romperem a tradicdo escolar que utiliza e
segue materiais prontos e, geralmente, descontesi@s. O presente trabalho objetiva
identificar, descrever e problematizar dificuldaggsotencialidades encontradas na producao
de curriculo inovador em CNT para o Ensino Médiaradte a formacgédo inicial de
professores de Quimica, por meio de Situacdes tiEl&sA metodologia abrange material
empirico elaborado a partir do componente curriciitagio Curricular Supervisionado IV:
Ensino de Quimica I, em que duas mestrandas, easldo mesmo Curso, realizaram
Estagio de Docéncia. Constatou-se que caréncisigmécacao conceitual e na compreensao
da proposta, além de algumas condicfes apresergal@asescolas, implicam em obstaculos
a implementacdo de reorganizacdes curricularegetanto, podem ser amenizados ao se
trabalhar em parcerias colaborativas entre professcse possivel, acompanhadas pela
pesquisa.

Palavras-chave: Inovagéo curricular; Autonomia docente; Educacaonua.

Abstract

The participation of the teachers in the productainthe curriculum it is presented as
possibility for them acquire intellectual autonoragd break with the scholar tradition that
uses and follow ready materials and, usually, dectuaalized. This paper aims to identify,
describe and problematize difficulties and potéditigs encountered in the production of
innovative curriculum in Natural Sciences for thigliHSchool, during the initial formation of
Chemistry teachers, through Study Situations. Tle¢hodology includes empirical material
elaborate from the curricular component CurriciBapervised Traineeship IV: Chemistry
Teaching I, where two masters students, formech@édame course, made Traineeship of
Teaching. It was found deficiencies in the concalptoeaning and in the understanding of the
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proposal, besides some conditions presented bystheols, result in obstacles to the
implementation of curricular reorganizations. Hoeewhey can be mitigated by working in
collaborative partnerships between teachers, iiptes accompanied by research.

Key words: Curricular innovation, Teaching autonomy, Chemig&ducation.

INTRODUCAO

Superar dificuldades encontradas no atual sisteamemsino em termos de organizacéo
curricular e material didatico € uma das preocupsiga pesquisa educacional na busca por
melhorias na qualidade da Educacdo Basica em @gnfificuldades de ensino e de
aprendizagem nesse nivel de ensino “podem sewuftad ao fato de os professores néo
participarem de forma efetiva e consciente na co¢&b de inovacdes curriculares.” (COSTA
BEBER; FRISON; PANSERA DE ARAUJO, 2010, p. 1). Tamse autor de seu proprio
curriculo, de maneira consciente e responsavestitonuma prioridade na profissdo docente.
Embora o professor “sempre cria 0 seu curriculosgunacdo de ensino, mesmo quando diz
aplicar determinado livro didatico ou propostaralsiva” (MALDANER, ZANON; AUTH,
2006, p. 60). Entretanto, a producdo de -curricutmlep acontecer de maneira mais
comprometida e capaz se o professor refletir sshee pratica e basear-se, também, em
fundamentacdes tedricas. Nesse sentido, desejaesesgprofessores participem ativamente
na producdo do curriculo que irdo desenvolver deraeu trabalho. Tais reorganizacdes
curriculares sdo esperadas no sentido de superasino fragmentado, descontextualizado,
linear de cada componente curricular, de manepaomover a articulacdo dos “saberes e
conteudos de Ciéncias entre si e com saberesamuiglirazidos das vivéncias dos alunos fora
da escola, permitindo uma abordagem com caradtadstle cunho interdisciplinar, inter-
complementar e transdisciplinar” (MALDANER; ZANON2OO4, p. 44). Ao participar
comprometidamente da reconstrucdo do curriculo l&sco professor possui maiores
condicbes de melhorar o atual ensino, “incapazrddyzir significacdes de conceitos que
permitam estimular o pensamento cientifico sobremondo, com maior nivel de
complexidade, envolvendo conceitos de varios comp@s disciplinares da area”
(MALDANER, 2006).

Entre as diversas alternativas curriculares existem em discussao, tem-se produzido,
desenvolvido e acompanhado pela pesquisa a repagaoi curricular para a educacéo nas
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT), deraaola SituacOes de Estudo (SE)
(MALDANER; ZANON 2001). A SE ¢é caracterizada, fumdentalmente, pela
contextualizacdo e interdisciplinaridade, na perspe de superar alguns dos problemas
elencados, além de promover o desenvolvimentogsiofial dos professores que participam
de sua producdo. O curriculo produzido nesse mawon& significativamente complexo,
sendo que os sujeitos o modificam e sdo constantemmeodificados por ele.” (COSTA
BEBER; FRISON; PANSERA DE ARAUJO, 2010, p. 3). SEgundo Maldaner et al, sdo

(...) orientagBes -curriculares cujo significado gj@do e produzido envolve
contextualizagdo, inter e transdisciplinaridade, ordagens metodoldgicas
diversificadas, orientagdes curriculares oficiaspnhecimentos prévios dos
estudantes e professores, tecnologia e sociedadi¢cdo escolar e académica,
multiplas fontes de informacdes e, principalmem@npromisso com o estudo
(MALDANER et al. 2007, p.111-112).

O curriculo torna-se contextualizado na medida @ @ estudo ocorre através de
temas ou situacdes do mundo vivido, de preferéqatenham proximidade com a vivéncia
dos estudantes. Nas SE, os conceitos e conteudmsidamente aceitos pela escola sao
contemplados, no entanto, em uma nova ldgica, aderacordo com a necessidade de
compreensao da situacdo em estudo, o que acabicanndid a sequéncia tradicional. Além
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disso, muitos conteudos precisam ser retomados, §Em importantes para compreender
vérias situacdes. E, conforme prop8e Vigotski (20@5significacdo de um conceito ndo

ocorre de vez, mas é um processo em que o sigiofiewvolui na medida em que é

recontextualizado em diferentes situagbes. Ao fogar tema ou situagcdo real para

compreensao sob a o6tica do conhecimento das CNTrelagio pedagdgica é estabelecida,
nessa atividade, “que denominamos estudo, os ¢oaa#o significados e tem oportunidade
de evoluir junto a cada sujeito” (MALDANER et al0®@, p.112). Através de SE, a

aprendizagem torna-se mais fecunda, pois parteitdac8es reais e diarias dos sujeitos
envolvidos, permite maior envolvimento, interesspagticipacdo, em que 0S conceitos e
conhecimentos cotidianos sdo reconfigurados emswle@is, agora mais desenvolvidos e de
acordo com 0 que representam na situacdo em digcuSBrata-se de uma maneira de

articular vivéncias sociais com saberes discipdisague integram os conteudos do ensino
escolar” (MALDANER; ZANON, 2010, p. 120). ConfornMaldaner e Zanon (2004, p. 55),

a situacdo de estudo rompe, na pratica, com a fonee@mente disciplinar de
organizacao do ensino e ela faz isso sem justajpgplesmente os diversos
conteddos disciplinares, um ao lado do outro. pld articula novos temas de
discusséo e cria novos espacos-tempos de interggécauxiliam na formacgdo de
novas competéncias cognitivo-culturais de deseiwelnto humano-social, de

exercicio da cidadania, de inser¢do no processaupvo, de desempenho
profissional.

A grande questdo € que mesmo tendo contato n&iktera com documentos oficiais,
que preconizam a contextualizacédo e a interdisgiptiade, e com pesquisas que apontam
para a necessidade de melhorar a qualidade dagé&dupeoporcionada pelas organizacdes
curriculares tradicionais, o recém-professor tericuldade em promover inovacdes no
curriculo. Nesse sentido, € fundamental que, tamldénante os cursos de formag&o inicial,
os futuros professores tenham oportunidade de @gren produzir e desenvolver curriculo
mais de acordo com 0s principios organizativos gsts pelos documentos e pela pesquisa
educacional. Inovacdes no curriculo do ensino médio

poderiam ser mais facilmente alcancadas se fosseemtivadas e realizadas ja no
periodo da graduacdo e ndo apenas nos cursos dgaoldscdo, como ocorre em
boa parcela das universidades. Além disso, serigraede valia para viabilizar

proposi¢cdes da pesquisa académica, ja que muitofespores de escola néo
frequentam especializacfes. Assim sendo, entendemesos licenciandos, no

decorrer dos estagios supervisionados, j& podeninsentivados e orientados a
produzir inovacbes e, mais do que isso, a refilre elas (COSTA BEBER;

FRISON; PANSERA DE ARAUJO, 2010, p. 3).

Dessa forma, durante a formacéo inicial, os licambds podem adquirir confianca
para que ao iniciar suas atividades docentes tenhamr autonomia e capacidade para
exercer sua profissdo. Caso contrario, 0 que seelperé que, na maioria das vezes, 0S
professores chegam as escolas e simplesmente axepubpostas prontas e pensadas por
membros externos. Segundo Hames (2003, p.63),

constituir licenciandos nessa nova modalidade daroracao curricular possibilita,
entre outros fatores, que os licenciandos, quarstiveeem atuando nas escolas,
sintam-se capazes de propor novas alternativastela¢ao pedagogica e ndo apenas
repetir conhecimentos contidos em livros didatizadicionais. O mesmo vale para
os professores ja em exercicio.



Assim, em componentes curriculares, como os Estdgimriculares Supervisionados,
os licenciandos, em contato com professores daesidade e do Ensino Basico, podem
produzir de fato o seu curriculo e desenvolvé-logcte seu estagio nas escolas. Nesse
sentido, em defesa da autonomia intelectual doepsof no campo curricular, busca-se
romper com a tradicdo escolar em que o professgplesmente segue materiais didaticos
prontos, muitas vezes, sem refletir criticament#eso seu contetddo. Ao contrario, propde-se
que os professores se tornem autores e pesquisadereseus curriculos e praticas
pedagogicas. Muitas tentativas nesse sentido g@nfoealizadas na Licenciatura de Quimica,
mas essa possibilidade necessita ser investigagiatica.

O primeiro objetivo desta pesquisa foi o de ides#if descrever e problematizar
caréncias e potencialidades na producao de cuwricovador em CNT para o Ensino Médio
durante a formacéo inicial de professores de Qairain componentes especificos com essa
finalidade. Outro objetivo foi o de analisar asialifidades com as quais um docente se
defronta ao buscar ensinar a producdo de curricaldorma de SE para uma turma de
licenciatura.

As questdes orientadoras da pesquisa foram: gifiasldbdes sdo mais salientes para
professores em formacéao inicial e para o profedaddniversidade que os ensina? Quais sao
as maiores caréncias de conhecimento que dificultara narrativa pedagogica coerente?
Que potencialidades séo identificadas nesse pimmeeasa reorganizacao curricular resultante?

METODOLOGIA

A presente pesquisa é de natureza qualitativa eabla compreensao dos
comportamentos a partir da perspectiva dos sujelbgnvestigacdo, correlacionada ao
contexto do qual fazem parte” (BOGDAN; BIKLEN, 1994.16). O material empirico foi
elaborado tendo como foco o componente curricusd&dgto Curricular Supervisionado 1V:
Ensino de Quimica I, ofertado no 8° semestre dsocde Quimica Licenciatura da UNIJUI
(Universidade Regional do Noroeste do Estado doQRamde do Sul). Duas mestrandas, ex-
alunas do mesmo Curso, realizaram Estagio de Drc@ncdesenvolveram esta pesquisa,
junto ao professor da turma, coautor deste traballeoientador das mestrandas. Os dados
referem-se aos diarios de campo das mestrandafijzmos ao acompanharem as aulas do
componente curricular referido, além da video-ggéwae transcricdo da aula que cada uma
desenvolveu junto a turma de oito licenciandas.efisddios com turnos de falas foram
codificados para preservar a identidade dos ssjenwolvidos. Para as licenciandas atribuiu-
se a letra L, numerada de um a oito (L1, L2,...lfra distinguir uma da outra. E para
identificar em que aula as manifestacbes disculssicarreram, elas foram nomeadas, Aula
mestranda 1 e 2 (AULA M1 e AULA M2). Dois fatore8osimportantes para a realizacao
desta pesquisa: a experiéncia das mestrandas qgeetamente produziram suas SE na
graduacdo como as atuais licenciandas estavamdi@zerprofessor da universidade trabalha
h& varios anos com os estagios na Educacédo BasioeEasino Superior, é pesquisador na
area de formacdo de professores e desenvolvimentoudiculo e entende que € muito
importante os professores de escola assumirenoyioha fresponsavel, a autoria do curriculo e
de suas aulas na Educacéo Basica, para, dessa &mtguarirem maior autonomia intelectual
em seu trabalho em beneficio da formacgéo béasisawefuturos alunos.

DISCUSSAO E RESULTADOS

O atual curriculo do Curso de Licenciatura em Qoémila UNIJUI privilegia a
formacgao dos licenciandos para que desenvolvamngpet@ncia de assumir a autoria do



curriculo em seus estagios supervisionados. Paaequsuas futuras aulas, possam superar a
pratica comum de os novos professores apenas ewotaateriais didaticos elaborados por
outros sem entenderem 0s motivos por que sdo essg® outros. Um dos principios,
segundo o qual se organiza o Curso, é o desenwttimintencional do conhecimento
proprio do professor de Quimica, que consiste epodiibilizar conhecimentos quimicos de
uma forma tal que os adolescentes possam sighiic&m nivel compativel ao Ensino
Basico. Para isso, ndo sdo suficientes os compemetisciplinares da Quimica em nivel
superior, mesmo que de boa qualidade, segundodemteaducadores quimicos. Constituir o
conhecimento de professor de Quimica exige relapa@dagodgica especifica, com
conhecimento especializado dos docentes univaosifaronstituindo assimetrias. Com essa
finalidade sao ofertados cinco componentes cuaiesl que envolvem a producdo e
desenvolvimento de curriculo de ensino de Ciérdatsirais e ensino de Quimica; trés deles
referem-se ao ensino de Ciéncias Naturais para sin&nFundamental (EF) e sao
desenvolvidos em conjunto com a licenciatura enmci#& Bioldgicas, envolvendo docentes
com formacdo, respectivamente, em Fisica, Quimioa Biologia. Os outros dois
componentes referem-se ao ensino de Quimica gangino Médio (EM).

Para o EF, inicialmente, sdo apresentadas e ddgglas SE ja produzidas
anteriormente, em processos interativos dos quariiciparam professores de escolas, da
universidade e licenciandos, inclusive, bolsise@etiacdo cientifica e mestrandos. Algumas
SE para o EF encontram-se publicadas, entre as:Garacde Gerenciamento de Residuos
sélidos Provenientes das Atividades Humanas”; “Ahmos: Producdo e Consumo”; “Ser
Humano e Ambiente: percepcdo e interacao”. Posteeiote, os proprios licenciandos séo
orientados a produzir uma SE, com o acompanham#ogodocentes encarregados dos
componentes. Em um terceiro momento, j& em situdedtstagio Supervisionado em escola,
os licenciandos desenvolvem a SE e fazem seussejat sédo avaliados pelos professores do
componente.

Para o EM ha, também, SE desenvolvidas anterioemeque sdo apresentadas como
possibilidades de contemplar o conhecimento quinescolar em outra logica. No
componente curricular acompanhado para este t@bagllatro SE foram apresentadas,
contemplando conhecimentos cientificos mais intiéilos ao pensamento quimico sobre o
mundo material: “Ar Atmosférico”; “Metais”; “Combt&o”; “Comportamento acido/base de
Substancias em agua”. Essas SE se encontram easgosale reelaboracdo, abertas para que
possam ser modificadas dentro do proprio contegtaudla, tanto na Licenciatura, quanto nas
escolas, de acordo com o andamento das discussoes.

Nas aulas em que se desenvolvem SE, busca-se lestgb@&ma “conversa
pedagogica” entre professor e estudantes e degtessg isto €, com a intencdo de introduzir
conhecimentos com nivel de maior generalidade gaeauma situacdo seja entendida sob
outros pontos de vista, uma SE adquire caractasste uma “narrativa” (BRUNER, 1997).
Nesse processo interativo a constituicdo dos esteslicenciandos acontece pela
significacdo conceitual num determinado context@eta propria narrativa. Observa-se,
muitas vezes, que 0s conceitos disciplinares damiQaj apresentados nos diversos
componentes do Curso, adquirem sentidos e sigddghastante diversos e mais adequados
do que dentro do componente especifico. Este fattivan os futuros professores a se
envolverem de maneira mais qualificada na reorggéz curricular que estdo sendo
instigados a produzir e desenvolver.

Num segundo momento, o0s estudantes produzem symigpr8E, de maneira
individual ou coletiva, que depois sera desenvalvid Estagio Curricular Supervisionado na
escola com a qual mantém contato permanente. Ae8& @bntemplar os contetdos escolares
projetados pelo programa do professor com o quiakstagiar. Assim, € decisiva qual a
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situacdo que ira propor, sempre com a orientacddodente responsavel que precisa ter
experiéncia e conhecimento sobre a Quimica queuseabdesenvolver nas escolas de
Educacéo Basica.

No acompanhamento das aulas da licenciatura dgi@stéd ensino de Quimica, foi
possivel observar que enquanto o professor deseawnha SE, as licenciandas tomavam
consciéncia de que embora tivessem tido contato atguns conteddos abordados e
acreditassem nédo precisar retoma-los, ndo consegelaciona-los para explicar situacdes
reais. Mesmo que ja conhegam a palavra que camragsignificado conceitual, isto €, uma
generalizacdo, o significado teria muito a evolpara adquirir sentido em contexto
(VIGOTSKI, 2005). Ao considerar tal pressupostootsfiano, a retomada de conceitos e
conteudos € incentivada para potencializar a $igigfio conceitual, objetivo primordial em
curriculos organizados em sucessivas SE. As liaadas produziram significados iniciais ao
terem tido um primeiro contato com o conceito madipela palavra. Muitas vezes, nem isso
acontece com qualidade, por exemplo, ao seremigoadas sobre o que seria, sob o ponto
de vista da Quimica, a composi¢cdo da gasolina gandos postos brasileiros. Viram nela
uma mistura de etanol e gasolina, sem consegugsponder 0 que seria a outra por¢ao, que
nao o etanol. Com certeza, muitas coisas sabene dobirocarbonetos, mas esse é um
conceito significado dentro da Quimica Orgéanicé@e em diferentes contextos.

Em diversos momentos, ocorreram situacfes pareéislata gasolina em que nao
conseguiam relacionar contetdos, ndo tdo complexesntextos reais que fazem parte de
sua vivéncia. Isso pode ser atribuido ao fato detgis conteudos foram desenvolvidos no
EM e na prépria Graduacdo de maneira descontezddalj comprometendo a producao de
significados ou impedindo-a. As académicas demamsifue tomaram consciéncia disso,
como mostram as manifestacdes discursivas no gegumo de fala:

L1: relacionar os conteudos, voltar & no inicio, netar sabe, € bem dificil, o problema nosso
€ relacionar os contelldos com o conteldo que aegewe na faculdade bem fragmentado
com o dia-a-dia do aluno (..AA maior dificuldade é relacionar com o cotidiano em
contelldo com o outroA gente aprende na faculdade tudo separado, care g@nstruir um
carro, sao varios profissionais cada um de uma afeggmentado.drifo nossg. AULA M1.

A tomada de consciéncia € um processo mental quarangue a intervencao
pedagogica esta produzindo a significacdo condeitoaforme propde Vigotski (2001) ao
discorrer sobre a funcdo dos conhecimentos essolaoe desenvolvimento mental das
criancas na escola.

A dificuldade encontrada para mobilizar um conhecito que supostamente havia
sido aprendido ou para relaciona-lo com outros eoinentos pode dar indicios de que a
significacdo desses conceitos ndo atingiu os naspsrados. Fernandez e Marcondes (2006,
p. 20), fundamentadas em Bodner e Nakhleh, afirmam “mesmo apdés uma educacao
formal em Quimica, os estudantes apresentam fabh@empreensdo dos conceitos quimicos
e ndo conseguem fazer relagbes importantes”. Messaion, é importante que as futuras
professoras percebam que a aprendizagem nao &aldgcil, que exige bastante empenho e
esforgo intelectual por parte do professor e doalusso pode ser evidenciando quando a
licencianda diz

L2: Como o [professor da universidade] explica eu aghe nunca vou conseguir. S6 que eu
acho complicado pra nés, é um desafio, eu comoaahoho legal, mas é um desaffidJLA
M1.



A compreenséo de que o trabalho docente € algmroomplexo e que ser professor
exige conhecimentos de mudltiplas dimensdes, taigoiptinares, transdisciplinares, das
ciéncias humanas/pedagoégicas deve fazer parte amadéo do futuro professor. A
licencianda esta tomando consciéncia disso, mesm® ajnda na area do proprio
conhecimento quimico, superando uma compreens@ouagde que aprender e ensinar seja
algo simples, resultado de transmisséao/repetigdecatar.

Percebe-se outra compreensédo de L1 na constitd@g&@onhecimento de professora.
Mostra a nocao de que é mais dificil aprender cemtido e significado quando os conteudos
estdo descolados da realidade, do dia-a-dia. Pasgmrceber que “o conhecimento das
informacdes ou dos dados isolados € insuficientereEiso situar as informagdes e os dados
em seu contexto para que adquiram sentido” (MORIDQ1, p.36). Segundo Vigotski, os
conhecimentos cientificos escolares ndo podem @stalistantes do cotidiano, pois

(...) o ensino direto de conceitos sempre se masipassivel e pedagogicamente
estéril. O professor que envereda por esse cantolimma ndo conseguir senao
uma assimilacdo vazia de palavras, um verbalisnmo pusimples que estimula e

imita a existéncia dos respectivos conceitos rencd, mas, na pratica, esconde o
vazio. (2001, p. 247).

O ensino direto de conceitos em contexto escotentado quando se permanece no
enunciado do significado histérico de um conceito dicionarizado, na linguagem
vigotskiana, dizendo o mesmo com palavras difeserte agir assim, 0os sentidos produzidos
pelos estudantes permanecem no vazio e quaisqdes @& informacdes adicionados nao
produzem a aprendizagem pretendida.

Uma formacédo fragmentada e descontextualizadeutidi o processo de producéo da
SE, como a escolha do tema ou da situacdo queosté do estudo. Isso ficou muito
evidente no processo vivido pelas licenciandase#\ule iniciar a SE, entraram em contato
com a escola em que realizardo o Estagio Supemado final. Junto ao professor ou
professora de Quimica da escola teriam de se iafosobre quais conteudos deveriam ser
contemplados na SE. Os contetdos apontados pdiEspoo da escola orientam de alguma
forma a producéo da SE, mas a compreensédo de tuagds real requer que muitos outros
conceitos sejam introduzidos ou retomados. Isso djaer que os conteidos que constituem
a base do conhecimento cientifico escolar em debgemento nas escolas sdo estudados,
“mas em uma nova ldgica, contrapondo-se ao des@wmunphabitual entre os conteldos
disciplinares e interdisciplinares. Na recontexazaao em situacdes reais, eles adquirem
sentido junto aos estudantes, contribuindo panatendimento da situagéo.” (MALDANER,;
COSTA BEBER; MACHADO, 2010, p. 6).

A preocupacao com o planejamento do professor@dsesonstituiu-se, ao longo dos
anos de producéo de SE, como aspecto importardesparviabilidade, para que a escola nao
rejeite a reorganizacdo curricular proposta. Paitis conteldos e conceitos que 0s
professores reconhecem como sendo aqueles quenetesos estdo habituados a trabalhar
facilita o engajamento inicial nas escolas. Depuisdecorrer do processo, € possivel decidir
sobre a excluséo, inclusdo ou retomada de contefmosma SE (MALDANER; COSTA
BEBER; MACHADO, 2010). A aceitacdo da SE pelos essbres de escola é muito mais
facil de acontecer na medida em que se respeitatiagocultural escolar sobre os conceitos e
contetdos que devem ser ensinados em cada pestoao |

Ja na escolha de um tema ou situacdo da vivénmaspa estudada, as licenciandas
comecam a perceber algumas limitagcbes em sua faonagnto no que diz respeito aos
conteudos que devem ser trabalhados, compativeisaceérie, como no planejamento, a
forma com que podem ser contemplados, como, pan@re que atividades necessitam



produzir para suas aulas de estagio, geralmentend#mestre ou um trimestre do calendario
da escola. Além disso, em uma dada situacao, ériampe retomar contetdos e conceitos de
séries anteriores, necessarios para uma maior eemgio da situacdo em estudo. Durante o
acompanhamento das aulas, evidenciou-se tais ¢ideisa pois, embora as licenciandas ja
soubessem quais conteudos deveriam desenvolvesabém como de fato fazé-lo, por isso,
a escolha do tema foi definida por elas quase red ilo semestre. Na escolha do tema é
importante considerar aspectos que contemplem, édntontetdos, também a vivéncia dos
estudantes, o que significa que nao € qualquer ¢gmagode ser escolhido e, portanto, ndo é
uma tarefa facil, embora crucial. Realizar a

escolha de situacbes apropriadas, que estimulepstoglantes a produzirem um
pensamento através de discursos linguisticos deredies naturezas, é
imprescindivel, pois possibilita 0 enriquecimentas dnteragdes entre 0s sujeitos
envolvidos, além da visdo interdisciplinar da siia (MALDANER; COSTA
BEBER; MACHADO, 2010, p. 2).

Além das dificuldades relacionadas a escolha datenma relacao/significacdo de
conceitos e conteldos necessarios para atendepegtativa das escolas, as licenciandas
apontaram diferentes caréncias pessoais na prodacdambém as apontam para o0
desenvolvimento posterior da SE, principalmenteque se refere as condi¢des de trabalho
nas escolas. As futuras professoras sentem-seunasegois 0s professores da escola sao
receosos diante do inusitado ou ndo acreditam aaltrto que elas propdem desenvolver,
como elas manifestam nos turnos de fala que seguem:

L3: As dificuldades no estagio é a resisténcia poredds professores e escola, inseguros por
achar que vocé vai ensinar de forma errada; nadtedificuldades em aplicar os contetdos,

mas de conseguir encaixar os conteudos porqueaaeédem exigente, professor mais velho,
eles ndo adotam essa metodolodiblLA M1.

L5: (...) e com uma SE o professor acha que o estagidii estar se metendo na escola e ele
ndo vai me ajudar se eu precisatULA M1.

Embora essa situacdo pareca desmotiva-las, quamdtianadas sobre a producédo do
seu curriculo, as licenciandas mostram-se dispoatagdesenvolver SE em aula e,
preferencialmente, a produzida por elas:

L3: (...) tem potencial na SE é claro que tem, é mu#tiido, € uma coisa mais palpavel,
interdisciplinar e contextualizado, relacionado cammida.AULA M1.

L5: Eu queria desenvolver isso em minhas aulas pomjuguno tem mais vontade de
aprender, vai dar suas ideias, seu conhecimentdial@-dia e vai cruzar com o conhecimento
quimico.AULA M1.

L7: Eu prefiro a SE produzida pela propria pessoa pergacé vai trabalhar com o que vocé
organizou, porque livro didatico até hoje eu nam@nhum que faca o que eu queria, na SE da
pra se basear no livro didatico, mas na SE é aiépinlo autor e ndo do autor do livro ou de
outra SE produzida por outroBULA M2.

Produzir e desenvolver um curriculo coerente cajneaprenderam em sua formacgéo
inicial, que vém constituindo suas concepcdes dosga importante ensinar e aprender em
Ciéncias no EF e Quimica no EM e como esse proqes$® ser potencializado, ndo € uma
tarefa facil. Ainda mais, porque as licenciandaabam se precipitando em produzir logo a
SE, sem preocupar-se em conhecer melhor o queegaesquais Sado suas principais
caracteristicas e fundamentos tedricos. Ou sef@jale comecar a fazer algo, mas ainda nao
sabem direito o que. Em algumas aulas, em quefegsar desenvolvia SE junto a turma de
licenciatura, para que pudessem significar conset@ompreender melhor o que constitui



uma SE, havia manifestacdes para que o profesaaridarsidade dispensasse as académicas
para que elas pudessem concentrar-se na produc&@uade SE. Assim, mesmo tendo
dificuldades sobre a nocdo do que seja a SE, dooquefessor estava Ihes ensinando, as
licenciandas ficavam ansiosas em comecar a prdauzonforme pdde ser observado em
diversos momentos das aulas.

Diante de tantas dificuldades que sdo encontraaias que os professores tornem-se
autores de seu proéprio curriculo, um indicio de @@onseguir produzir e desenvolver uma
reorganizagao curricular pode ter sido identificguelas licenciandas ao destacarem a
importancia do trabalho em parceria. Para elaspoegso € facilitado quando a producéo da
SE ocorre em colaboragcdo com, pelo menos, umaasoéeg que cada uma contribui com
seus conhecimentos, o que pode inferir-se da &aleehcianda:

L7: Eu acho importante fazer a SE em duplas pra tracformacéao, € importante essa troca,
discutir o que achar mais importante né, mas cagadesenvolve 0 seu, entre os colegas é
muito valido, juntos podemos montar algo melAdJLA M2.

A necessidade do outro para a producdo de umaar@eegdo curricular com as
caracteristicas mais proximas das desejadas, aefoighportancia do trabalho coletivo nas
escolas. Nao somente entre professores de um mesmponente curricular, no caso, a
Quimica, mas também junto aos demais professorésedadas Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias. Schnetzler (2000) defende que em gagprofessores de Quimica conseguem
perceber as deficiéncias e impasses da sua préitendo-se professores mais criticos
quanto ao trabalho que desenvolvem. Para a au®sse coletivo docente cria as bases
necessarias de familiarizagéo, confianca e natla@di para tratar questbes mais particulares,
especificas, individuais e coletivas, relativasaatexto de classe e/ou da escola” (p.17).

A colaboracgéo entre os professores parece selral@pensavel para que a inovagao
curricular aconteca, pois esse olhar é ao mesmpaamais externo ao trabalho de cada
professor e também é coletivo, visto que a areeodbecimento e a escola como um todo
possuem objetivos educacionais comuns. Esse olfimocsobre a pratica docente é muito
importante para identificar falhas e promover meg#d®ona reorganizacdo do curriculo, pois a
producdo de uma SE ou de outra proposta de inovagé&mular nunca esta pronta. Ha
sempre aspectos para serem melhorados e adaptados @ova turma ou escola. Isso foi
possivel de ser percebido pelas mestrandas, queaniendo se empenhado bastante na
producao de suas SE para o EM na graduacéo, awaretm suas producdes para desenvolvé-
las, rapidamente, no estagio docéncia do mestmachharam identificando uma série de
possibilidades que ndo haviam sido exploradas.sAl&ssa é uma caracteristica muito
presente quando se estuda uma situacéo real, daddinte das muitas possibilidades de
contetdos a serem introduzidos (KINALSKI et al, 200

A producéo e o desenvolvimento de SE constituem fomaa préatica de desenvolver
competéncias basicas para que o professor sejaipedor da sua pratica. Considerar e se dar
conta de que suas producdes ndo sdo acabadasi@&aprapformulacdo de novas ideias e
construcdes de novas compreensdes que contribuanupaconhecimento mais abrangente.
Galiazzi (2003, p. 55) defende que “o uso da pesqabntribui para a competéncia do
professor (...), tornando possivel a superacamdkerimentos simplistas e do senso comum
sobre o que é ser professor”. Freire (1999, pc8&)preende e ensina o significado que tem a
pesquisa para o trabalho dos professores. Segueddn@o ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino. Ensino porque busco, poragiaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando interventeoyimdo educo e me educo”. E o professor
gue pesquisa a sua pratica, “aprende a obseri@malar questdes e hipdteses e a selecionar



instrumentos e dados que ajudem a elucidar proklenaaencontrar caminhos alternativos na
pratica docente” (ANDRE, 2001, p. 59). Ao se cdnstpesquisador, a0 mesmo tempo torna-
se professor reflexivo. Ao refletir, o professomgeende o seu trabalho, cria possibilidades
para inovagdes e mudancgas e torna-se autbnomaudazer docente. A reflexdo da propria
pratica educativa € um meio que permite ao professosujeito da sua prépria formacéao.
Isso porque ha a necessidade de formar “profisisiocapazes de ensinar em situagdes
singulares, instaveis, incertas, carregadas dditoené de dilemas, que caracteriza o ensino
como prética social em contextos historicamentadis” (PIMENTA, 2002, p. 21).

Assumir a autoria do curriculo ndo é uma tarefal,fatas faz parte da profissao
docente. Entende-se que ndo ha ninguém mais aguloguara reorganizar o curriculo escolar
do que o préprio professor. E ele o responsaveepsa funcdo, sua formacéo o qualifica para
isso e ninguém pode substituir sua contribuicdds géo os docentes que se encontram
inteirados das especificidades do ambiente esararque se inserem e dos sujeitos
envolvidos nos processos de ensino e de aprendizg@OSTA BEBER; FRISON;
PANSERA DE ARAUJO, 2010). O professor ndo estarsazipara cumprir sua funcéo
social, pois conta com a colaboracéo dos demafegsares da escola, com as orientagdes
oficiais que visam ajuda-lo, e é possivel que ganparcerias com universidades. No entanto,
a iniciativa e o papel central sédo do professog, spiencontra em espaco privilegiado apenas
para ele. Conforme expresso no catélogo do PNL&b4 componentes curriculares da area
das CNT,

a adequacéao dos contetdos a realidade dos aluaogliacao dos conhecimentos e
das informacdes veiculadas, bem como a proposigaaltdrnativas pedagogicas
diversificadas, atendendo aos interesses dos alsaosfuncdes que cabem apenas
aos professores, pois eles sdo os detentores fdasmagdes primordiais para um
bom trabalho em sala de aula: o perfil, as expgat@t o contexto e as
especificidades socioculturais dos educandos (BRAZIO7, p. 17).

As licenciandas, pelas vivéncias proporcionadas decorrer dos componentes
curriculares que visavam inseri-las num processauweria curricular na forma de SE,
mostraram que tém nocdo das dificuldades, mas tambée € necessario realizar
reorganizagdes curriculares, pois isso faz partprdassao que escolheram. Tudo isso vai
exigir muito esforco e persisténcia, mas afinatgpe nunca foi necessario que o professor
assumisse essa tarefa que agora tem sido atrilbuiela? Acontece que a formacao de
professores que se empenhem na producédo do poprioulo, em conjunto com os colegas
do componente curricular ou até mesmo em areasrdeecimento, para melhorar o ensino e
a aprendizagem nao é uma ideia recente no cordextaa formacéo. Grupos de pesquisa da
Universidade, em parceria com professores de es@&taproduzido importantes materiais
didaticos alternativos nos ultimos vinte e cincosarisso comprova que o professor é capaz
de fazer algo melhor do que aplicar livros did&it@dicionais produzidos por outros. Um
exemplo é a colecdo Ensino de 2° Grau, publicati Béitora UNIJUI nos anos 80. As
préprias SE para o EF, publicadas desde 2002. ©w@gropos tém produzido projetos
semelhantes, como o Projeto de Ensino de Quim@aceedade (PEQUIS), desenvolvido no
Laboratério de Pesquisas em Ensino de Quimica (DPE®@ Instituto de Quimica da
Universidade de Brasilia. O PEQUIS tém publicadesde 1998, livros de Quimica para o
EM diferenciados, produzidos em processos interatentre professores de diferentes niveis
de ensino. E coincidente nos dois grupos a pregéopde relacionar os contetidos cientificos
escolares com o cotidiano e por darem énfase atgsesociais.

% Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensinédio.
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CONSIDERACOES

Tantas dificuldades e caréncias sdo encontradasdguae busca produzir e
desenvolver um curriculo inovador, que privilegie eontextualizacgdo e a
interdisciplinaridade. A significacdo de conceitentificos escolares, a compreensdo das
teorias que fundamentam a proposta e suas idemiicee as condicdes da escola, o que
inclui, o receio e a critica dos professores, iogsh em obstaculos a implementacédo de
reorganizagfes no curriculo. Entretanto, todossegsblemas parecem ser amenizados ao se
trabalhar em parcerias colaborativas entre os ggofes de um mesmo componente curricular
e até mesmo por area de conhecimento, ou entdooagpanhar a pratica pedagdgica pela
pesquisa, alicercada na reflexdo sobre o trabaitaoteorizacéo.
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