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Resumo

Neste trabalho relatamos um estudo de caso quedeve objetivo explorar os referenciais
epistemoldgicos e pedagogicos da contextualizagicdmbito da formacéo inicial de
professores de quimica. O estudo, com abordagermpedguisa qualitativa, envolveu a
intervencdo de um professor/pesquisador na disaipbbrigatoria para Licenciatura
intitulada Ensino de Quimica no Contexto. A inteig@o foi dividida em cinco fases, a
saber: conhecimento das concepcdes prévias, digcus referenciais, analise de livros
didaticos, elaboragdo de unidades didaticas edrialat de avaliagdo do curso e auto-
avaliacdo. Os resultados obtidos (provenientes udstipnarios, relatério de avaliacdo do
curso, auto- avaliagdo e observacao participantggrem a importancia do espaco dessa
disciplina para os alunos conhecerem e discutireneferenciais da contextualizacéo a partir
de exemplos reais e possiveis de abordagens deoeds quimica em contextos
significativos e de relevancia socioambiental, bemmo desenvolver e avaliar materiais
didaticos.

Palavras Chaves: ContextualizacadQuimica no Contexto, Unidades Didéticas

THE CONTEXT IN THE CHEMISTRY TEACHERS
EDUCATION: a case study

Abstract

This work reports a case study that investigatesl pedagogical and epistemological
frameworks of contextualization in the perspectfdanitial teacher training in chemistry.
The study, with qualitative research approach, Iwea the intervention of a
teacher/researcher in a mandatory discipline fateugraduate chemistry teachers’ course
entitled “Context-oriented Chemistry Teaching”. Tlesearch was conducted in five phases,
namely: identification of prior knowledge, discussiof CTS rationale, analysis of textbooks,
and development of didactic units, course evaluatgports and self-assessment. The results
suggest the importance of this discipline for stugl¢o know and discuss the frameworks of
contextualization from real examples and possilgpr@aches for teaching chemistry in
meaningful contexts and environmental relevanceyelsas develop and evaluate learning
materials.
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INTRODUCAO

Neste trabalho relatamos um estudo de caso que dew® objetivo explorar as

potencialidades da contextualizagdo no ensino daica no ambito da formacéo inicial de
professores na disciplina denominada Ensino de fQaino Contexto, obrigatoria do curso
de Licenciatura em Quimica da Universidade Fedkxrdahia.

A investigacao teve dois objetivos principais: itifezar concepcdes prévias dos alunos sobre
aspectos do Ensino de Quimica no Contexto, rela¢gd€S (Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade), Educacdo Ambiental, Quimica Ambiental awaliar tais concepcoes,
influenciadas por uma abordagem explicita de tamdetidos. Posteriormente, trabalhou-se
com as diferentes abordagens de contextualizacda@odeeitos quimicos atraveés da
aproximagdo entre referenciais epistemoldgicos @agrgicos do movimento Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e da Educacdo Ambientalivddatle também incluiu a analise de
materiais didaticos com o olhar para contextualinag abordagem CTS e a elaboracao de
unidades didaticas de ensino e aprendizagem caatddos com temas/conteddos
socioambientais.

A importancia da contextualizacdo no Ensino de @u#rtem sido amplamente reconhecida
na literatura nas ultimas décadas (SANTOS, SCHNHERZL1997; SANTOS, MORTIMER,
1999, 2002; LUTFI, 1992; WARTHA, ALARIO, 2005; SANDS, 2007; SILVA, 2007;
SILVA et al, 2009). Como consequéncia, vém acontecendo afitess e ndo oficiais no
sentido de buscar inserir a contextualizagdo nosicalbs que tém emergido de
reestruturacgdes curriculares mais recentes.

No Brasil, a contextualizacdo aparece explicitada @cumentos oficiais como nas
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino MédiBRASIL, 1998), Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e PCBRASIL, 1999; 2002) e Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006) camobjetivo de promover uma
aprendizagem focada na formacéo do cidaddo. Vaenta que os PCNEM foram alvo de
criticas, em termos como a contextualizacdo foicrites e relacionada a situagbes do
universo do aluno de forma bastante vaga (GOUVEACMADO, 2005; RICARDO, 2005)

e por se apropriar de discursos de diferentesamteis tedricos (LOPES, 2002). Segundo
Silva (2007), embora os documentos oficiais tenkalo alvos de criticas, é inegavel o fato
de esses terem contribuido para discuss6es dax@aiizacdo no Ensino de Ciéncias.

Os PCN+ (BRASIL, 2002) como forma de complementaraposta nos PCNEM explicita
gue a contextualizacdo deve dar “significado aodecmos” efacilitar o “estabelecimento de
ligacbes com outros campos do conhecimento” (BRA3002, p.87), enquanto as Orientacbes
(BRASIL, 2006, p.117) avancam sugerindo a abordadentemas sociais (do cotidiano) para
contextualizagdo que sejam socialmente relevaraea p ensino de Quimica. A énfase da
educacao nesses documentos recai no ideario dadampara cidadanigue segundo Santos
(2003) pode auxiliar na construcdo da sociedadeodeitica, em que a quimica esteja a
servico do homem e ndo da dominacao imposta piskesrss econdmicos e politicos.

As propostas de reforma curricular tém buscadorporar a contextualizacdo nos diferentes
niveis de ensino, sendo que estas sao fortemdhtenoiadas pelos referencias e discussdes
do movimento Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) ae Etlucacdo Ambiental. Estas
propostas de inovagbes compreendem mudancas tastprimcipios metodolégicos como
nos conteudos curriculares. E os professores, estddo formados e preparados para
trabalhar a contextualizacdo no ensino de quin@eafio inserir essa discusséo no curriculo?
Como trabalhar explicitamente a contextualizacatormaacao?



Podemos situar o inicio do movimento CTS e da Egic®mbiental nas décadas de 60 e
70, quando eclodia no cenério internacional umnsdedebate sobre agravamento dos
problemas ambientais pds-guerra; percebemos poeém,diversos trabalhos que suas
trajetérias foram construidas de maneira relativaemeutdonomas, gerando discursos e
identidades convergentes, em determinados ponthgegentes em outros.

Segundo Auler, 2003, autores consagrados em est0d@8s como Lujanet al (1996),
Aikenhead e Ryan (1992) e Acevedo (1995, 1996) taporque a publicacdo dos livros
“Primavera Silenciosa”, de Rachel Carson e “A Hataldas Revolucdes Cientificas”, de
Thomas Kuhn, estimularam a discussao dos avanco®mlgia e da tecnologia, havendo um
movimento reivindicando um redirecionamento tecg@id, contrapondo-se a idéia de que
mais ciéncia e tecnologia iria, necessariamentglver problemas ambientais, sociais e
econdmicos. Neste contexto, emerge o0 denominadoimmeato Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade (CTS). O livro Primavera SilencioSdeft Spring 1962), escrito pela bidloga
Rachel Carson, € considerado como o primeiro naht@ublicado expondo os efeitos
nocivos do uso indiscriminado de defensivos aga&okontribuindo profundamente na
construcdo de representacdes sociais da complexidatbiental, tornando publico e
politizando o impacto da industria quimica (CORTES 2008). Tal obra € considerada um
classico da historia do movimento ambientalistadralre simbolo da Educacdo Ambiental.

A Educacdo Ambiental compartiha com o movimentoSCda for¢ca dos discursos
cientificos, apesar de seus percursos estarempressntes no movimento social. Falar de
abordagens no ambito da Educagdo Ambiental e damgbes CTS pressupde segundo
Farias e Freitas (2007) pautar-se numa perspectitiaa e emancipatéria do sujeito, da
sociedade e do ambiente. Segundo Santos (200@)matte o movimento CTS procura
resgatar o papel da Educacdo Ambiental do movimaitial de CTS, sendo denominado de
CTSA (Ciéncia — Tecnologia — Sociedade — Ambiemegriacdo de uma nova sigla vem
gerando discussfes nos meios académicos, uma eemgitos pesquisadores consideram
gue dimensdo ambiental esteja atrelada a dimers&al.sSegundo Santos e Mortimer
(2002) o objetivo central do CTS para o Ensino Médi desenvolver a alfabetizacao
tecnologica para que “o aluno possa construir cdntentos, habilidades e valores
necessarios para tomar decisbes responsaveis gobstdes de ciéncia e tecnologia na
sociedade e atuar na solugéo de tais questbey.(@sHobjetivos gerais da énfase curricular
CTS séao divididos em trés grupos: aquisicao de exntentos; utilizacdo de habilidades e
desenvolvimento de valores. Dentre o conhecimeittabdidades incluem: a auto-estima, a
comunicacao escrita e oral, o0 pensamento l6gicacemal para solucionar problemas, a
tomada de decisdo, o aprendizado colaborativo/catpe, a responsabilidade social, o
exercicio da cidadania, flexibilidade cognitiva enteresse em atuar em questdes sociais.
(SANTOS, MORTIMER, 2002).

A Educacdo Ambiental como meio para a compreens@mgcientizacdo da necessidade do
uso dos recursos naturais de maneira sustentaegehsétui numa ferramenta indispensavel
para a formacdo do cidaddo. Nesse sentido, o comégo dos processos haturais e suas
relacbes com as atividades humanas sao importpatasa compreensdo das complexas
transformacdes no meio ambiente, pois evidenciac@adao informacbes sobre a
complexidade das questbes ambientais (CORTES (08)2e implicacbes da ciéncia e
tecnologia nesses contextos. A Educacdo Ambiergaé gproporcionar aos cidadaos os
conhecimentos cientificos e tecnolégicos e as daddis morais necessarias que lhes
permitam desempenhar um papel efetivo na preparacdo manejo de processos de
desenvolvimento, que sejam compativeis com a w&s&o do potencial produtivo e dos
valores éticos do meio ambiente (DIAS, 2004). Aitibal Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA) (BRASIL, 1999) prevé que a Educacdo Ambiesgga desenvolvida no ambito dos



curriculos. Ressalta que “a dimensdo ambiental demstar nos curriculos de formacéo de
professores, em todos 0s niveis e em todas agldiss’ (Art. 11).

Santos e Schnetzler (1997) sintetizam concepc@ejaleis para uma abordagem de ensino
CTS. Segundo os autores, a ciéncia deve ser comdaleomo uma busca de conhecimentos
socialmente construidos que sofre influéncia tdattecnologia - facilitando ou limitando as
pesquisas cientificas - como da sociedade, que gioeeionar os rumos dessa ciéncia. A
tecnologia envolve diversos tipos de conhecimeetafre influéncia tanto da pesquisa
cientifica - a producéao de novos conhecimentodifiers promove mudancas tecnoldgicas -
como da sociedade, por meio das pressdes publieapagtir das necessidades sociais. A
sociedade deve ser vista como uma instituicdo hamae sofre influéncia da ciéncia e da
tecnologia, ja que o desenvolvimento cientificoeenblogico altera o modo de vida das
pessoas. Consideramos que a compreensao epishgaald que € a ciéncia e a tecnologia
e suas inter-relacbes e implicacbes socioambiestis de fundamental importancia no
desenvolvimento de abordagens CTS, e, por esta,rde@iemos buscar discuti-las na anélise
de materiais didaticos e no planejamento de unglalig@aticas com os professores em
formacéao inicial com intuito de promover uma for@ague priorize o desenvolvimento
critico e a capacidade de transcender e incluirdagens contextualizadas nas atuais e
futuras praticas pedagogicas.

Santos e Mortimer (1999), estudando as concep@amdyrupo de professores a respeito da
contextualizacdo no ensino de quimica, identificaraiés diferentes entendimentos: a
contextualizacdo como estratégia para facilitgpraradizagem; como descri¢do cientifica de
fatos e processos do cotidiano do aluno e comadesg&mento de atitudes e valores para a
formacdo de um cidad&o critico. Silva (2007) empsquisa investiga idéias e proposi¢cdes
de um grupo de professores em formacao continuaalast@ a contextualizacdo no Ensino de
Quimica, atribuindo trés perspectivas para a comixacdo: 1) Como exemplificacdo, ou
entendimento, ou informacédo do cotidiano; carazaelo por ser um estudo de situacdes
corriqueiras ligadas ao dia-a-dia. 2) Como enterdim critico de questdes cientificas e
tecnoldgicas relevantes para sociedade de fat@sacardter motivacional; caracteristica do
movimento CTS e 3) Contextualizacdo como perspectie intervencdo na sociedade;
entendimento critico e transformacao da praticabkoc

Acreditamos que uma posi¢cdo pratica de ensino dmicp centrada na perspectiva da
Educacdo Ambiental com amplas conexdes e intersedas relacdes entre ciéncia,
tecnologia, sociedade, ambiente e inovagao, aplecadcontextos reais da sociedade, e que
tenha como o objetivo levar a aprendizagem de dwmscequimicos atrelados ao
desenvolvimento do julgamento de valores, entenaioneritico e tomada de decisdes que
sejam capazes de promover intervencdes e trangfoemaestes contextos, considerando as
diferentes realidades historicas, se configura ema @oncepcdo de contextualizacdo no
ensino de quimica mais proxima das atuais exigérmoafiguradas nessa area.

A DISCIPLINA “ENSINO DE QUIMICA NO CONTEXTO”

Com o objetivo de superacdo de um curriculo queil@giasse a racionalidade técnica,

considerando as recentes mudancas nas bases legals, Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN n° 9.394/96), Diretrizes CurricidarNacionais para 0s cursos de Quimica
(CNE/CES, 2001), Diretrizes Curriculares Nacionpssa a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica (CNE/CP 2001), e influenciadossptdadéncias atuais advindas das
pesquisas em Ensino de Ciéncias, o grupo de povésssla area de ensino de quimica da
UFBA prop6s modificacbes no curriculo da Licenaiatem quimica com o objetivo de

inserir 0 debate sobre correntes epistemoldgicaselmcdes entre ciéncia, tecnologia e



sociedade, a critica do papel da histéria no endmeiéncias e discussdes sobre ética e
ambiente na sociedade contemporanea. Essas dissugsfaram a (re)estruturacdo do
curriculo a partir de 2007 com a implementacao aeas disciplinas da “dimensao pratica”
no curriculo. Segundo os professores, no novoatlorias “disciplinas da dimensao pratica”
tém como principal objetivo promover a articulagé&tre os conhecimentos quimicos e
humanisticos (filosoéfico, histérico, pedagogica)stando, assim, uma formacdo mais critica
de professores como atores e autores da realidetd §OKI; PEREIRA; MORADILO,
2009; MORADILO, 2010).

No novo curriculo as 400 horas da dimenséao praficaatualmente constituidas pelas cinco
componentes curriculares do Instituto de Quimicaalaer: 1) O Professor e o Ensino de
Quimica; 2) Historia da Quimica; 3) Historia e Episologia no Ensino de Quimica; 4)
Experimento no Ensino de Quimica e 5) Ensino deni@ai no Contexto; e pelas atividades
Projetos em Ensino de Quimica e Trabalho de Coficlde Curso. A disciplina Ensino de
Quimica no Contexto apresenta em sua ementa axbgalieacdo no ensino de quimica,
abordagem ciéncia, tecnologia, sociedade e ambidfatkicacdo Ambiental; temas
socioambientais atrelados a conceitos quimicosataséntes; analise de materiais didaticos e
elaboracdo de unidades didéaticas. Apresenta conebivals a utilizacdo dos conceitos da
guimica para entender diferentes contextos doiaotide o desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia como atividade humana em seu contextim-$dstorico e suas implicacdes nos
processos naturais. Pretende desenvolver e aprim@@nso critico na analise de contextos
reais envolvendo a quimica e suas interfaces actspe&condmicos, politicos, éticos,
culturais e socioambientais.

METODOLOGIA

A intervencao didatica foi realizada durante o inm semestre de 2011 e os instrumentos
de coleta de dados foram questionarios, relatéi@whliacdo do curso, auto- avaliacdo e
observacédo participante. Este trabalho constitmacaim estudo piloto, para aprimorar e

validar os instrumentos utilizados para o levantamele dados. Para o desenvolvimento do
trabalho foram adotados os principios basicos da abordagem qualitativa de pesquisa
sugerida por Bogdan e Biklen (1994), que visa apreensdo dos comportamentos a partir
da perspectiva dos sujeitos da investigacdo, emitrlada ao contexto do qual fazem parte,
priorizando as descri¢cdes, a percepcao das pessualvidas no processo educacional e a
interpretacdo dos resultados.

O tipo de pesquisa qualitativa adotado foi o estddocaso observacional com base em
Trivinos (2007), em que a observacdo participanta principal técnica de coleta de

informacdes. A investigacdo foi realizada na digwpEnsino de Quimica no Contexto e 0s
objetivos da pesquisa foram apresentados aosaugmivolvidos (12 alunos), revelando sua
pretensdo tendo em vista a questdo ética. A imeaeefoi desenvolvida em cinco fases,
apresentadas a seguir:

FASE | - FASE Il - FASE Ill — FASE IV — FASE V —
Concepcoes Discuss&o da literatura Andlise de livros didaticos Elaboragédo de unidades Relatério de Avaliagéo e
prévias didaticas Auto-avaliacdo

FASE | — Concepc0Oes prévias. Os alunos recebemdinidoalmente e por escrito, roteiros
COMo 0S que se seguem.




Mod€elo 1.

1. O que vocé entende por “Quimica no Contexto'Qual a relacdo vocé observa entre
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente? 3. {€itgas sociais e/ou ambientais que
vocé considera importante de serem trabalhadosnsm& Médio? 4. Em sua opinido,
guais sao os conceitos de quimica que os alunddimo Médio devem dominar. 5.
Quais as suas expectativas em relacéo a essdidestPuimica no Contexto”.

Mode€lo 2.

1. A partir do termo “Educacéo Ambiental”, citen@d palavras que vocé relaciona ao
tema. 2. Escreva um texto sobre o tema utilizasdpalavras citadas. 3. Qual a relacao
gue vocé observa entre a Educacdo Ambiental e indds Quimica?

FASE Il — Discussao da literatura

O planejamento das aulas procurou contemplar difesedimensdes epistemoldgicas e
pedagdgicas da contextualizacdo no intuito de &oesr reflexdes quanto ao ensino de
guimica e o papel do professor na educacao deidhais com a perspectiva consciente de
seus papéis como participantes ativos da transf@onda sociedade em que vivem.

Com base nas leituras de Silva (2007) procurouiseutitr algumas perspectivas da
contextualizacdo, como exemplificacdo, ou entendimeou informacdo do cotidiano,
entendimento critico de questdes cientificas e olégicas que afetam a sociedade,
perspectiva de intervencéao e transformacao natadsale, além de problemas ambientais e
Educacdo Ambiental. As discussfes contemplavam #srentes concepcdes de
contextualizacdo da turma, abordagens conhecidaxperniéncias ou livros didaticos, assim
como possibilidades e dificuldades possiveis. fticitsado a leitura do livro Educacao
Quimica: Compromisso com a cidadania (SANTOS, SCHNER, 2003) para discussao
das abordagens CTS, o Ensino de Quimica e a foondg&idadao, o significado CTS, os
objetivos, conteudos, abordagens, estratégiasliegi@ assim como elementos curriculares
de propostas de Ensino de Quimica CTS e os priscigastaculos e possibilidades de
implementacéo. Procurou-se sempre fazer reflex@s nossas realidades e discutir
criticamente o conceito de cidadania e o seu usanmtaito da literatura e politicas publicas.
Para permear a discussao, foi solicitada a ledoréexto intitulado: Educar para cidadania
ou para liberdade e emancipacdo humana (TONET, )2Dscutimos a Educacédo
Ambiental no Ensino de Quimica a partir de questfas gerais como desenvolvimento,
sustentabilidade, meio ambiente e movimentos sdedo como base tedrica para leitura o
artigo intitulado “Educacdo Ambiental, cidadanisustentabilidade” (JACOBI, 2003). Nesse
trabalho o autor discute a dimenséo ambiental cama questdo que diz respeito a um
conjunto de atores do universo educativo, potemaiadlo o envolvimento dos diversos
sistemas de conhecimento, a capacitacdo de poofessie a comunidade universitaria numa
perspectiva interdisciplinar. Para pensarmos a &gha Ambiental e o ensino de ciéncias,
fizemos a leitura e discussédo do texto: O ensin€i@acias sob o enfoque da Educacao
Ambiental (GOBARAet al, 1992), em que o0s autores apresentam uma peopastcular
para o ensino de ciéncias com énfase em EducacdmeAial, desenvolvida a partir da
concepcao educacional de Paulo Freire. Apesar geoposta ser realizada no nivel
fundamental, o suporte tedrico freiriano, com émfasperspectiva dialdgica, dos usos dos
temas geradores e foco na transformacdo da realidadnitiu novas reflexdes e novos
olhares para se pensar o0 ensino de quimica.

Também foi solicitada a leitura do artigo intituteldraticas de Educacdo Ambiental em aulas
de quimica em uma visdo socioambiental: perspectvdesafios (SANTOS, 2010) em que



sdo apresentados resultados de pesquisas de gsatdms de casos sobre a introdugao da
Educacdo Ambiental em aulas de Quimica. Foram tililssuas diferentes estrategias para a
insercdo da Educagdo Ambiental em aulas de Quinaés,como: desenvolvimento de
atividades através das quais os alunos possamifickemiproblemas ambientais locais;
adocao de estratégias cotidianas de vinculacaoesd@ps ambientais nas aulas de Quimica;
realizacdo de experimentos com mudanca de rotidalawatorio que incorpore principios
de Quimica Verde, como a reducdo do consumo demesgye de residuos quimicos e a
implementacdo de medidas de seguranca; abordagemedies socioambientais por meio
de temas CTS; desenvolvimento de atividades queieerin questdes socioambientais, tais
como desigualdade social e pobreza; além de atie#glaomo leitura e discussédo de textos
sobre questBes ambientais, exibicdo de videos,Ostcresultados permitiram discussfes
guanto ao desenvolvimento de estratégias didaieasnportancia da interdisciplinaridade.

No bloco final de discussao da literatura procwseutrabalhar propostas e exemplos de
intervencoes realizadas no ambito do Ensino de QairRoi solicitado a leitura do livro: O
Ensino de Quimica e o Cotidiano (FERNANDES, 2008k apresenta exemplos da quimica
em objetos e atividades corriqueiras ligadas aidieob, que podem ser utilizadas no ensino
de quimica, como por exemplo o uso de panelasumeirdb e as possibilidades da ingestao
do metal no organismo. Esse exemplo foi discutmoa contextualizagcdo por meio apenas
da exemplificagdo. Um exemplo de uma perspectivis mapla, que contempla além do
conhecimento quimico, um contexto histérico, soeiaéconomico da atividade quimica
sugerida para leitura foi o livro Os ferrados ecosmados: producgéo social e apropriacéo
privada do conhecimento quimico (LUTFI, 1992) ene qu autor discute a producéo
capitalista de materiais na industria a partir oha wisita.

Por fim, foram discutidos quatro artigos de experi@s da contextualizacdo no Ensino de
Quimica publicados na revista Quimica Nova na Escalsaber: A contextualizagdo no
Ensino de Cinética Quimica (LIMA, 2000), SobrevienHumana: um caminho para o
desenvolvimento do contetdo quimico no ensino méRiAOMBO, LISBOA, 2001),
Nanotecnologia: desenvolvimento de materiais didatipara uma abordagem no ensino
fundamental (PEREIRA; HONORIO; SANNOMIYA, 2010) e Emprego de Paramétros
Fisicos e Quimicos para a Avaliacido da Qualidad&gims Naturais: Uma Proposta para a
Educacdo Quimica e Ambiental na Perspectiva CTSBINZ IORIATTI; MATHEUS,
2009).

FASE lll — Andlise de livros didaticos

A fase lll foi iniciada com a leitura e discussamtdxto “A Contextualizacdo no Ensino de
Quimica Através do Livro Didatico” de autoria de Ma e Faljoni-Alario (2005); em
seguida foram formadas 6 duplas; sendo que cada dapolheu dois livros de quimica do
ensino meédio; sendo um considerado alternativo aitoco mais tradicional, sendo essa
classificacéo realizada pelo professor formadara Baanalise dos livros didaticos como uma
das atividades na disciplina, foi preparada umaa'gu protocolo" que procurava levantar
itens a serem identificados e analisados nos lividumas perguntas chaves da guia de
analise dos livros foram: 1) Como o cotidiano apano livro? Por exemplo: a) aproxima-se
dos Parametros Curriculares Nacionais; b) apareoe dlustracdo do conteludo que esta
sendo abordado; c) serve como motivagdo para ewdnta ser abordado; d) aparece como
tema de estudo; etc. Justifigue. 2) Estdo evideasgsectos de interdisciplinaridade?
Exemplifique. 3) Como se dé o envolvimento do alnas atividades propostas? A énfase
recai sobre: i) a informacao; ii) o reconhecimedéoproblemas; iii) 0 reconhecimento de
possiveis solugdes ou alternativas; iv) os difeenthares sobre o problema; iv) a tomada de



decisdo ou o convite a reflexdo por parte do alB)oQual a concepcédo de Ensino-
Aprendizagem que permeia as atividades do livreffitjue.

FASE IV — Elaboracédo de unidades didaticas

Os alunos foram solicitados a desenvolver o plamejdo de uma unidade didatica para o
ensino de Quimica no nivel do Ensino Médio quearaptasse a contextualizacao a partir de
um tema socioambiental relevante. Nessa fase awslficaram livres para escolher os

temas, os referenciais tedricos adotados, metodolagursos, etc. O propdsito foi verificar

a autonomia e amadurecimento dos alunos em desenyobpostas de ensino com enfoque
na contextualiza¢do do ensino de quimica.

FASE V — Relatorio de avaliacdo do curso e autdagé&o

Na fase final da disciplina, foi solicitado um téléo de avaliacdo do curso e auto-avaliacdo
na perspectiva de diagnosticar o desenrolar dasctatp/as iniciais em relacdo ao curso,
aquisicdo de conhecimentos, re-elaboracdo de cobegpe conceitos, sugestbes e
participac&o no processo.

RESULTADOS

Da primeira fase observou-se através das respdstwmgjuestionarios que os estudantes
apresentaram inicialmente concepc¢des distorcidagitas vezes vagas a respeito da quimica
no contexto e das relagdes entre ciéncia, tecralegciedade e ambiente. Dos 10 alunos que
responderam o questionario (modelos 1 e 2), 4 ioslatam quimica no contexto a
contextualizacdo da quimica no cotidiano, como mmiebservado nos trechos transcritos a
seguir:

“A quimica inserida num assunto do cotidiano, asmide senso comum.” (A1)

“Relacionar quimica ao cotidiano, contextualizammgéndo compreender mais 0s objetivos de
cada conteudo ensinado, ou seja, haver um seratrdaopaluno.” (A7)

“...relacionar a quimica com nosso cotidiano, bndoaexplicar e entender diversos fenébmenos
e observacdes do mundo.” (A10)

Essa concepcédo pode ter forte influéncia dos lididaticos. Wartha e Faljoni-Alario (2005)
constataram na maioria dos livros analisados quentextualizacéo se refere as informacdes
de carater cientifico relacionadas ao cotidiantm & procuram estabelecer uma conexao
entre o conhecimento quimico e suas possibiliddeéeaplicacdo na vida pratica. Segundo
Fracalanza, Amaral e Gouveia (1986), a preocupagéo a abordagem do cotidiano, nos
processos de Contextualizacdo, ndo é uma formard®ibar ou restringir os conhecimentos
dos alunos ou limita-lo & realidade imediata, masy @ formacéo intelectual do aluno,
ficando as aplicacdes praticas imediatas como gantaadicionais.

A ciéncia, a tecnologia, a sociedade e 0 ambieidetermos citados de maneira relacional,
porém, essas relacbes ndo sdo apresentadas, €eapade maneira confusa. Alguns
compreendem a tecnologia como fruto do desenvohtionda ciéncia, como observado nos
trechos transcritos a seguir:

“Sao 4 topicos e temas intimamente relacionadasaleeira que a sociedade utiliza da ciéncia
para fazer tecnologia...”(A5)

“A ciéncia estuda os fenbmenos naturais ou ndotribamdo para o desenvolvimento da
tecnologia, melhorando assim, a qualidade de viaaatla individuo e a relacdo entre sua
sociedade e 0 meio que vive.” (A7)



Neste sentido os alunos concebem a tecnologia eoapticacdo do conhecimento cientifico
com vistas ao bem comum, e expressa idéias quei@sso desenvolvimento tecnologico ao
atendimento das necessidades sociais (SANTOS, SCANER, 1997). Foram citados 22
temas sociais e/ou ambientais considerados impgestasttle serem trabalhados no ensino
médio. Os temas mais citados foram poluicdo (€jclegem (6) e lixo (3). Em relacdo aos
conceitos de quimica que os alunos do Ensino Miellem dominar, os mais citados foram:
mistura (5), substancia (4), atomo (4), moléculg (gacédo (3) e propriedades (3). As
expectativas iniciais em relacdo a disciplina iadicas concepcdes ja apresentadas em
relacdo a quimica no contexto, em que para mailmsaalunos recaem no cotidiano, uso de
temas e abordagens de ensino. A partir das respapt@sentadas para o questionario
(modelo 2), foi possivel identificar concepcdesigtas da Educagdo Ambiental. O homem
e 0 capitalismo séo vistos como causadores dodepnab, conforme sugerido no trecho a
seguir.

“O homem é o principal responséavel pela poluicapldoeta, pois 0 mesmo néo respeita o seu
préximo e a natureza,..., jogando lixo nas ruasmao, nos rios, provocando uma reacao da
natureza, muitas vezes com enchentes.” (B4)

“Com o capitalismo houve e estd havendo uma mudaastnte agravante na sociedade, pois
muitos valores estdo sendo deturpados tendo refi@xoeio ambiente.” (B3)

Na maioria dos casos, a educagcao recai apenas nsZi@utizacdo das pessoas, cCOmo
podemos observar nos trechos a seguir.

“Esta é responsavel por tornar conscientes os adasada sua insercdo no meio ambiente.”
(B2)

“Temos grande necessidade de conscientizagao salade e das grandes potencias mundiais.”
(B8)

As palavras citadas com maior frequiéncia foram raeibiente (6), reciclagem (5), poluicédo
(4), sociedade (4) e lixo (3). A palavra reciclagémitada por 5 alunos, que a concebem como
solucao para problemética ambiental.

“A grande solucdo para os problemas da natureza séhando o caminho da reciclagem.”
(B4)

A reciclagem do lixo leva a uma sociedade melham mais qualidade de vida (B5)

Os alunos consideraram haver uma relacdo entreuaaE@io Ambiental e o ensino de

guimica, porém as respostas apresentadas forarns,gesiamaioria dos casos foi atribuido

gue o ensino de quimica pode melhorar o tratamentso do meio ambiental. Os alunos
apresentaram grande preocupacgdo com a preservagdaiideza e com a conscientizagao
dos alunos em relacdo ao meio ambiente. Isso pyde & uma educagao conservacionista,
gue segundo Layrargues (2002) prioriza uma educag@ensamente apolitica e

mantenedora dstatus quasocial.

Durante a fase lll, andlise de livros didaticosi fmssivel observar que os alunos
identificaram como a contextualizacdo é entendmtanpuitos autores, e que na maioria dos
livros analisados, considerados tradicionais, érghita como mera exemplificacdo de
situacdes cotidianas que ilustram aplica¢cdes dbemmento quimico. Também observamos
a decepcédo de muitos participantes ao concluireamuuitos livros até entdo considerados
“bons” ndo apresentavam a maioria das caractersséipontadas pelo movimento CTS.

Na fase IV os alunos desenvolveram um planejanamimidades didaticas constituidas por
temas. Os temas escolhidos pelos alunos foramicBoluAlimentos; Crédito de carbono;
Combustéo; Produtos de limpeza; Drogas; EnergiteaycGuerra e a quimica das armas;
Combustiveis; Reciclagem do aluminio; Metais eiddisle humana.



Nos relatérios de avaliacdo do curso é transpatentbom grau de satisfagdo dos alunos em
relacdo a disciplina. Os relatos diversos apresenda percepcado da importancia da
contextualizacdo no ensino de quimica proporciompadta discussao explicita dos contetdos
relativos a CTS e Educacdo Ambiental, exemplos pleagdo, avaliacdo de materiais
didatico e planejamento de aulas contextualizadas.

“A disciplina me proporcionou uma boa aprendizagem que diz respeito a Educacgéo
Ambiental, CTSA, noc¢bes de planejamento, aumerdo Bilelhoramento na viséo critica dos
materiais didaticos(livros didaticos, mais espeaifiente), o que vem a ser uma
contextualizagcdo e como fazer uma contextualiz6Gap”

CONCLUSOES E IMPLICACOES

A andlise dos dados indica a importancia da aberdagxplicita da contextualizacdo no
ensino de quimica, tendo como base a leitura eusides de referencias da area. As
concepgles iniciais apresentadas na perspectivpligian de contextualizagcdo como
situacbes do cotidiano puderam ser problematizadasonstruidas durante o processo. Os
alunos tiveram grande participacdo, para além eiagrds, apresentavam relatos de suas
experiéncias na docéncia durante estagios, diallogambre as possibilidades e dificuldades
de uma abordagem contextual.

A analise dos livros didaticos permitiu o exerciade avaliar matérias de ensino e
desenvolver a reflexdo das possibilidades de ifesrgle aspectos CTS nos diferentes
conteudos de quimica. Essa andlise também pogetsgicialmente importante no intuito de
incentivar os futuros professores a elaborar naaserie qualidade na perspectiva da
abordagem de contextos regionais.

O planejamento das unidades didéaticas a partienhad exigiu dos alunos um esforco em
identificar problemas socioambientais que exigissentonhecimento quimico em sua

resolucdo. A atividade também permitiu uma mellmngreensédo em articular as relacbes
CTS e os conteudos, como objetivo de formar osoaludesenvolvendo capacidade critica,
julgamento de valores e tomada de posicdo. Durant@lanejamento, procurou-se

desenvolver a autonomia dos estudantes na selegéyamizacdo do conteudo, estratégias,
atividades, materiais e avaliagdo, por ser imptetanmo desenvolvimento das habilidades
pertinentes ao oficio do futuro professor, poss#rido uma insercdo da abordagem
contextualizada na sua pratica.

A disciplina da dimenséo pratica Ensino de Quim&ontexto apresentou potencialidades
na implementacdo da contextualizacdo na formaci&alirdos professores de quimica,
possibilitando contribuicbes para renovacdo donensle quimica e para formacao da
cidadania.
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