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Resumo

O presente estudo teve como objetivo diagnosticearsercdo da Educacdo Ambiental no
curso de Licenciatura em Quimica da Universidaddefs da Bahia. O estudo de caso em
andamento apresenta resultados preliminares datiggedo diagnostica realizada a partir de
analise documental do plano pedagoégico do cursmmedado em 2005, das ementas das
disciplinas e das representacdes de estudanteduicbes da graduacdo. Os resultados
revelam que a Educacdo Ambiental ndo aparece deaf@xplicita nas disciplinas que
compdem o curriculo, sendo discutida pontualmepémas em uma disciplina da dimenséao
pratica. Alunos concluintes no curso definem menbi@nte na perspectiantropocéntrica,
onde o meio ambiente € visto como uma fonte degeswnaturais. A concepcao de Educacgéo
Ambiental predominante é a tradicional/simplistana qual predomina a idéia de
conscientizagcéo e preservagaoe para maioria dos alunos concluintes, o cuénas tem
preparado adequadamente para trabalhar a Educagdieal.

Palavras ChavesEducacdo Ambiental, Licenciatura, Quimica.

Abstract

This work investigates the environmental dimensiothe chemistry teachers’ undergraduate
course in the Federal University of Bahia. Thisecstsidy discusses the documentary analysis
of the course pedagogical plan (redesigned in 2Q0% curriculum as regard to the
environmental dimension, and the conceptions ofaaded chemistry student-teachers on
aspects of environment and environmental educalitwe. results show that environmental
education does not appear explicitly in the discgd that integrate the curriculum, being
discussed on a discipline of the so-called “prattidimension”. Graduating chemistry
student-teachers tend to define “environment” atiogr to ananthropocentric conception,
where the environment is seen as the source ofratatasources. The conceptions of
“environmental education” are mainly centered dmaditional/simplistic view, in which the
ideas of awareness and preservation predominatellysithe majority of the investigated
student-teachers do not feel prepared to deal thélcomplexity of environmental education
as future chemistry teachers.
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Introducéo

A emergéncia do ensino de ciéncias em abordar imae&mbientais tem sido percebida de
forma acentuada nos dultimos anos. Dada a relevadaiaEducacdo Ambiental para
professores de quimica, a literatura recente tedicaldo atencdo significativa a questdes
relacionadas a EA no contexto da formacédo de wofes.(FREITAS, COSTA, 2003;
MORADILLO, OKI, 2004; ZUIN, 2011; ZUIN, FREITAS, a7; ZUIN, FARIAS,
FREITAS, 2009; ABREUet al, 2008; LEAL, MARQUES, 2008). Trabalhos recentes
divulgados em eventos cientificos e periddicos speeial nas areas da educacao e do ensino
de ciéncias apontam um crescimento numérico deaugasgem EA. No Encontro Nacional de
Pesquisa em Educacédo em Ciéncias (ENPEC), criad®8ify verificou-se a criagcdo de uma
area temética especifica denominada "Educacdo Awabie Ensino de Ciéncias". No
Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ),dcriam 1982, ocorreu um fendmeno
similar no ano de 2010, que culminou na criacaarda teméatica “Educagdo Ambiental”.

Neste trabalho propomos investigar as questdesoridas a EA na formacao de professores
de Quimica, investigando a insercdo da EA no auoido curso de licenciatura em quimica
da Universidade Federal da Bahia (UFBA) apo6s aitima reformulagéo curricular ocorrida
em 2005. Buscamos ainda propor processos de intgwejue considerem a inser¢cado da EA
na formacao dos professores. Finalmente, buscaismgid em que aspectos o novo curriculo
da Licenciatura em Quimica pode ser importanteonadcdo ambiental dos professores de
quimica e fornecer elementos para o debate jaeexést colaborando para discussdes
curriculares na formacao de professores de quimica.

O presente trabalho procurou responder as segujniestoes de investigacdo: O curso de
Licenciatura em Quimica tem preparado os alunoa prabalhar na Educacdo Ambiental?
Em que momentos da estrutura curricular ocorreual@ente, a incorporacdo da Educacéo
Ambiental no curso de Licenciatura em Quimica? Qaalontribuicdo dos componentes
curriculares na formacdo ambiental? Que principmsriculares sdo adequados a
incorporacdo da Educacdo Ambiental na formacadairdos professores de quimica?

Concordamos que a reorientacdo das atividades ra$ e da pesquisa que leve a
construcdo de uma racionalidade ambiental implicanc@rporagcdo do saber ambiental

emergente nos paradigmas tedricos, nas praticagpldiares de pesquisa e nos conteudos
curriculares dos programas educacionais, sendoegigesaber se concretiza em contextos
sociais, geograficos e culturais particulares (LEE®L).

Segundo pesquisadores do Programa de AmbientadizG¢@ricular do Ensino Superior
(Rede ACES), uma perspectiva promissora seria “pvem processos de intervencao nas
praticas formativas com a finalidade de introduzirdancas no curriculo de modo a estimular
que o futuro profissional atue como agente de mgakaem relacdo aos aspectos ambientais
(FREITAS, OLIVEIRA, 2004: 307). A Rede propde quamabientalizagéo curricular envolve
a estrutura curricular dos cursos, os planejamed®sensino, as normas e dinamicas
institucionais e 0s projetos e processos de irgaso e extensao.

”

Zuin, Farias e Freitas (2009) discutem a ambier#@dio curricular de um curso de
Licenciatura em Quimica de uma universidade puldicsileira e relatam que apesar das
dificuldades verificadas, percebe-se uma grandeocppacdo com a inclusdo da
ambientalizag&o por parte da comunidade académica.

Acreditamos que as disciplinas do curso podem satitoir em momentos de reflexdo e
processos de intervencdo que contemplem a insdec&A no curriculo da licenciatura. Do
ponto de vista epistemoldgico, esse processo podetexer de diferentes maneiras nas
disciplinas do curriculo. Nesse sentido, acredimque a quimica, muitas vezes caracterizada



como ciéncia central, apresenta subdivisdes e tegistccas epistemoldgicas e filosoficas
proprias, que precisam ser consideradas na reflgxdioto & aproximacao e incorporacdo da
EA no ambito da formacéao profissional, principaltbeetios professores.

Leff (2000) indica a necessidade de uma epistenlpge, enquanto filosofia critica, fagca o
acompanhamento permanente e rigoroso do procesqoex®nstrucdo da racionalidade
ambiental e da (re)definicdo das diretrizes e bdadsA. Porém, parece impossivel tracar um
perfil epistemolégico comum, até porque como dedemdiiversos autores brasileiros, vém
sendo construidas diferentes identidades de EA. f@#cebidas diferentes dimensfes de
Educacdo  Ambiental, exemplos como em  Sauvé  (2005Naturalista,
Conservacionista/Recursista, Resolutiva, Sistémicagntifica, Humanista, Moral/Etica,
Holistica, Biorregionalista, Praxica, Critica, Feisia, Etnogréafica, da Ecoeducacédo, e da
Sustentabilidade. Carvalho (2004) sugere as segguhitnensdes de Educacdo Ambiental:
popular, critica, politica, comunitaria, formal, oA@rmal, para o desenvolvimento
sustentavel, conservacionista, socioambiental, adivee, para solucdo de problemas.
Finalmente, as dimensdes da EA para Layrargue)2@@lem ser descritas como: educacéo
para o desenvolvimento sustentavel, ecopedagodisgsaedo para a cidadania, e educagao
para gestdo ambiental.

Embora a discusséo detalhada das varias concegeded ndo seja o escopo do presente
trabalho, tomamos consciéncia que essa diversidadmncepcdes se caracteriza como um
fenbmeno natural, dada a diversidade das areasrd@cimento e natureza epistemoldgica e
filosofica particulares, o que acreditamos venlwmtribuir para a discusséo dos resultados
aqui apresentados.

A dimensdo ambiental tornou-se mais efetiva na &ghm Basica, com a instituicdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais, Resolucdo CNBQR 02/98 e 03/98, para o Ensino
Fundamental e Ensino Médio, respectivamente (BRASI298a,b); a elaboracdo pelo
Ministério da Educacdo (MEC) dos Parametros Cuaies Nacionais - PCN (BRASIL,
1997) e o reforco pela Lei 9.975/99, e o decre®1/22002 que define a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental, e reafirma a inclusdo datiemn em todos os niveis de ensino
(BRASIL, 1999). Vale ressaltar que na Politica Maal de Educacdo Ambiental, aparece que
“A dimensdo ambiental deve constar dos curricub$odnacao de professores, em todos os
niveis e em todas as disciplinas” (BRASIL, 1999, Ad).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os curdesquimica CNE/CES 1.303/2001

(BRASIL, 2001) apresentam o perfil dos formandos,campeténcias e habilidades dos
mesmos com relagdo a formacao pessoal, a compoegasfuimica, & busca de informacdo,
comunicacao e expressao, e ao ensino de quimigadifetrizes explicitam uma formacéo

humanistica que permita exercer plenamente a citaéa enquanto profissional, respeitar o
direito a vida e ao bem-estar do ambiente e doadams. Acreditamos que trabalhar os
conhecimentos quimicos numa perspectiva histopeanitindo que o aluno reconheca e
compreenda as interagfes e transformacdes queerurre ocorrem no meio ambiente,
mantendo a atencdo permanente a formacao de valtitedes e habilidades que propiciem a
atuacdo individual e coletiva voltada para o entaedto, identificacdo e solucdo de

problemas ambientais, sociais, culturais e étiexigiem amplas reflexdes acerca do curriculo
de formacédo de professores de quimica (CORTE3QDS]).

Os licenciandos em quimica, que serdo profissiooais formacdo nas areas da quimica,
ciéncias humanas e epistemologia, responsaveiggetacdo quimica, devem estar atentos a
incorporacao da EA na sua pratica docente e, aaneds que para se atingir esse objetivo, &
necessario que os licenciandos tenham uma formegédizente. Portanto, a adequada
formacdo de professores de quimica exige um clorieon pratica voltado para além da



aquisicdo dos conhecimentos quimicos e suas nuasifdisciplinares e interdisciplinares, e
seja permeada por uma formacao humanistica e atabéeraigada no julgamento de valores,
atitude e tomada de posicdo em relacdo a quinacan@geio ambiente.

Como na maioria das universidades brasileiras, detoade curriculo concretizado na grade
curricular conhecida como “trés mais um” perdurou pm longo periodo na formacao dos
licenciados em quimica da UFBA, que, ao final dosause deparavam com disciplinas de
formacdo pedagodgica e ndo conseguiam se identdmar elas, visto que, haviam tido, até
entdo, uma formac&o desvinculada de sua pratiento.OBO, 2004).

Com o objetivo de superacdo de um curriculo queilggiasse a racionalidade técnica,
considerando as recentes mudangas nas bases legais, Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN n° 9.394/96), Diretrizes CurricidarNacionais para 0s cursos de quimica
(CNE/CES, 2001), Diretrizes Curriculares Nacionpga a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica (CNE/CP 2001), e influenciadossp&tadéncias atuais advindas das
pesquisas em Ensino de Ciéncias, o grupo de pooésssla area de ensino de quimica da
UFBA prop6s modificagdes no curriculo da Licenaiatem Quimica. Segundo Moradillo
(2010) para superacao do referencial empiricogcwli

“0 grupo buscou no “materialismo historico e diagt na pedagogia
histérico-critica, na psicologia historico-cultural nas atuais discussoes
sobre a formacdo de professores de quimica, osafuemtos para a
conducao da dimensdo prética no curriculo” (p.21).

No ano de 2007 foi aprovado o novo curriculo dosGude Licenciatura, onde se destaca a
implantacdo de um conjunto de disciplinas caraddas como “da dimensao pratica’. No
ano de 2008 foi criado o curso noturno da Licencgéaém Quimica, sendo iniciado em 2009.

Segundo os professores (OKI, PEREIRA, MORADILLOO20MORADILLO, 2010) no
novo curriculo as “disciplinas da dimensao prétiga como principal objetivo promover a
articulacdo entre os conhecimentos quimicos e histi@os (filosofico, historico,
pedagodgico), buscando, assim, uma formacdo maisacde professores como atores e
autores da realidade social.

O grupo de ensino de quimica entende a dimens&iogdd curriculo como um conjunto de
atividades que privilegiam a interacao e integrad#@® areas da educacédo e da quimica. Em
defesa da concepcgédo de que a atividade pratica componente curricular deve produzir
algo no ambito do ensino, introduziram no curricgleatro novos eixos de discussao,
denominados eixos norteadores formativos, a sabemsino de quimica como praxis, a
historia e a epistemologia como proprias do endenquimica, o papel da experimentacdo no
ensino de quimica e a contextualizagdo no ensimuiteica (SILVAet al, 2008).

No novo curriculo, as 400 horas da dimenséo préstabelecidas a partir da LDB de 1996
sdo atualmente constituidas pelas cinco componentasulares do Instituto de Quimica, a
saber: 1) O Professor e 0o Ensino de Quimica; 2)JOk#s da Quimica; 3) Historia e
Epistemologia no Ensino de Quimica; 4) ExperimemddEnsino de Quimica e 5) Ensino de
Quimica no Contexto; e pelas atividades ProjetosEnsino de Quimica e Trabalho de
Concluséo de Curso.

METODOLOGIA

Para fundamentacdo do estudo tomamos por referénc@nhecimento da area de EA e
formacao de professores (PENTEADO, 1997; CARVALHIDO4; GUIMARAES, 2004,
LOUREIRO, 2004; TRISTAO, 2004; SAUVE, 20054, b).



Para o desenvolvimento do trabalho foram realizadasalise documental e a investigacao
das concepc¢des de alunos concluintes na graduatcienciatura em Quimica a respeito da
EA. Para execucao da analise documental com o othpresenca de contextos da EA, foram
seguidas as sugestbes de levantamento document®admni e Lakatos (1996), que
estabelecem possiveis etapas que podem ser segoeiis tipo de investigacdo.
Primeiramente foi realizado o reconhecimento dasua@ntos: Projeto Pedagdgico, ementas
e planos de ensino das disciplinas do curso dentiagira em Quimica. Em seguida
procedemos a reunido, sistematizacdo das inforrmagfi@vés de fichamentos, leitura,
aprofundamento e analise. Foi aplicado um quesim(i@bela 1) a 12 alunos concluintes no
curso de Licenciatura em Quimica. As repostas @ @sastionario foram analisadas a luz da
Teoria das Representacfes Sociais na perspectigaomoiana. Segundo Spink (2004), a
investigacdo das representacdes sociais podeitsea feartir de processos espontaneos, sejam
eles “induzidos por questdes, expressos livrementeentrevistas, ou ja cristalizados em
produgdes sociais tais como livros, documentos, dnesiou matérias de jornais e revistas”.
A opcao por trabalhar com a Teoria das Represesga®dciais, que € um estudo de como, e
porque, as pessoas compartiham as informacdoesiando sua realidade comum
(MOSCOVICI, 2003), se justifica pela oportunidadeeca teoria nos traz de uma melhor
compreensao das representacdes e significadosidtibna tessitura do projeto de curso,
levando em consideracdo as crencas e valores cilimdos pelos sujeitos através da
comunicacao, das préticas cotidianas e da realstzzal.

Tabela 1. Questionario aplicado a alunos concluindedo curso de Licenciatura em
Quimica.

1- Vocé ja ouviu falar de trabalhos com tematiedadionadas a Educacdo Ambiental?| Se
sim, através de que meios? Sim ( ) No (

Leituras de textos ( ) Trabalhos praticgs ( Seminarios, cursos ( )
Internet () Outros ( ) Quais?

2- Conhece alguma proposta referente ao ensinaidagaa e Educacdo Ambiental? Qual?
Sim () Medianamente ( ) N&o ()

?

D

3- Para vocé o meio ambiente é importante? SinMedlianamente ( ) N&o ( ) Porqu

4- Poderia definir o que é meio ambiente?

5- A partir do termo “Educacado Ambiental”, cite @inpalavras que voceé relaciona ao tema.

6. Para vocé, o que é Educacao Ambiental?

7- Quando se tornar docente, pretende desenvdivietaales relacionadas a Educacao
Ambiental? Sim () Medianamente ( ) N&ap ( Porqué?

8- O curso de quimica da UFBA tem te preparado fpabalhar com a Educacéao
Ambiental? Sim () Medianamente( ) Nap (
Em que momento, situagoes, atividades ou discgftina

9 — As quatro disciplinas da dimensao pratica (@gssor e o Ensino de Quimica; Historia e
Epistemologia no Ensino de Quimica; Ensino de Qeamb Contexto e Experimentacdo|no
Ensino de Quimica) tém contribuido com sua formacao
Sim () Medianamente () N&o () C@&mo

10 — As disciplinas da dimenséo pratica tém tratmhdhe Educacdo Ambiental?
Sim () Medianamente ( ) N&o () Qua@bmo o tema € abordado?

RESULTADOS

A analise do projeto pedagdgico revela que os fsopes da reestruturacdo curricular
ocorrida em 2005 foi a Lei Federal n° 9.394/96 -BLB as novas diretrizes curriculares do
CNE, e que as mudancas conceituais e filosoficasireposicdes da evolucdo natural da



sociedade, da educacéo e da ciéncia, um foco sstrgssimo de debates e um anseio dos
estudantes e docentes (projeto pedagdgico, 2005).

A licenciatura € uma das habilitaces, sendo gBaaharelado e a Quimica Industrial séo
outras duas habilitagdes. Segundo o documento:

“Contetdos comuns as trés habilitacdes constituemiaeo central do
curso, que se estende até o 4° e 5° semestre, Igumas insercdes
especificas para licenciatura, ja a partir do Blestre. Considerando que o
bacharelado representa o tronco comum para asfg@es, encaminha-se,
assim, o pleito de matricula dos ingressos no curao habilitacdo
Bacharelado em vez de licenciatura” (p.7)

Ja que existe um nadcleo central em termos de adotquorque é o bacharelado e ndo a
licenciatura que representa o tronco comum? Apesarhaver um nucleo central de
conteudos, representado por disciplinas, cada itegldib possui seus objetivos e
funcionalidades que devem estar claros e definidssle o inicio do curso. Considerar um
nacleo central para as trés modalidades seriadmmaside certa forma que essas disciplinas
em comum sdo ministradas e tratadas indistintameate trés modalidades, podendo
dificultar a integracdo de conteudos, que segundio@mento, ocorre na seqiéncia e
distribuicdo mais coerente e harménica dos comgeseurriculares e também na orientagéo
que for dada as atividades complementares; esi@cddamente contida na proposta de novos
espacos curriculares, proprios do Ensino de Quimmtaduzidos de uma forma gradativa e
continua ao longo do percurso curricular do licemdo e que representam uma maior
articulacdo entre quimica e educacéo, incorporaradformacdo inicial dos professores de
quimica as preocupacdes mais atuais da comunidefberdadores de professores.

O documento expressa que ha uma previsdo de catd@mode professores dos departamentos
de Quimica Analitica e Quimica Organica em intradag alunos as praticas de seguranca no
laboratério e preservacdo do meio ambiente, cotimanem contato com o consolidado
Programa de Saude, Seguranca e Meio Ambiente (omn\V€/BRASKEM/CETREL) e
oferecendo oportunidade para as primeiras ativkladmplementares do aluno.

Procedendo a analise do ementario, identificamesagpenas a ementa de uma disciplina

Ensino de Quimica no Contextapresenta explicitamente termos que podemos coaside
que envolva a dimensdo ambiental. A ementa apeeseutilizacdo de conceitos de quimica
para entender atividades humanas e processos igatbheen como o exame critico de

contextos reais envolvendo a quimica e a identifioade implicagcbes econdmicas, sociais,
éticas, ambientais nele presentes.

Como disciplina optativa oferecida para o cursd_denciatura, identificamos a disciplina
“Educacdo Ambiental”’, oferecida pela Faculdade decic¢éo da Universidade. A ementa
dessa disciplina apresenta o desenvolvimento dieladies tedrico-praticas para identificacéo
de problemas através da escola e outras institigd®e papel do professor na sensibilizacédo
da comunidade na discussdo do ambiente em seugaspécio-politico-culturais.

7

A disciplina “Quimica Ambiental” € optativa apenazara habilitagcbes do Bacharelado e para
Quimica Industrial. Temos defendido que o estudd)damica Ambiental pode ser muito
importante para a formacdo do profissional da Qedamino sentido de torna-lo mais
consciente acerca dos valores relacionados a ag@&grentre o ser humano e o ambiente. Para
gue o futuro professor seja capaz de utilizar senbecimentos e criatividade para aprimorar
e gerar novas metodologias de ensino de Quimigeerspectiva da Educacdo Ambiental, ou
seja, educar na direcdo de um processo contineongapente de transformacéo de valores,
atitudes e posicionamentos relacionados a integrdgdser humano e o meio ambiente,



devera ter aquisicdo dos conhecimentos da Quimimdigntal (CORTES Jr., CORIO,
FERNANDEZ, 2009).

Os resultados obtidos através da analise das espdss alunos ao questionario apresentado
na tabela 1 revelam aspectos importantes sobmenaspcdes dos alunos concluintes do curso
de Licenciatura em Quimica a respeito de diverspecios da EA, conforme resumido na
Tabela 2 e discutido a seguir.

Tabela 2. Respostas dos alunos ao questionario apeatado na Tabela 1 (N=12 alunos).

S

<

Ja ouviu falar de trabalhos com tematicas reladiana EA| 10
Conhece alguma proposta referente ao ensino deaguéna EA| 5

O meio ambiente € importantéd.2

Pretende desenvolver atividades relacionadas aEA
O curso de quimica tem te preparado para trabetimara EA| 2

As disciplinas da dimensdao pratica tém contribuiolm sua formacap12
As disciplinas da dimensdao pratica tém trabalhaBduwcacdo Ambiental 1

N~NOoUIgOoON ¢
Aouvioowu =

S- Sim; M-Medianamente; N-Nao

Com relagdo as concepcdes dos estudantes consjuidée acordo com as repostas
apresentadas da tabela 2, 10 alunos ja ouviramdalaabalhos com tematicas relacionadas a
Educacdo Ambiental através da leitura de textosirggios, cursos e internet.

Segundo Sauvé (2005a), meio ambiente e EA séo segm®se misturam e se confundem na
busca pelas definigcdes individuais. A autora orgauniquinze correntes de EA em funcéo da
concepcao de meio ambiente, intencdo central daoE&nfoques privilegiados e exemplos
de estratégias. As correlagbes sugeridas por S&0@5a) sdo: Naturalista/natureza;
Conservacionista/recurso; Resolutiva/problema; é8igta/sistema; Cientifica/objeto de
estudo; Humanista/meio de vida; Moral/objetos de lores; Holistica/total;
Biorregionalista/projeto  comunitario; Praxica/agatiexdo;  Critica/transformacéao;
Feminista/solicitude; Etnografica/territorio; Ecoedcaol/interacdo para formacdo e Projeto
de desenvolvimento sustentavel/recursos para ovdalsenento econdémico.

Através das respostas dos estudantes, todos asaansideram o meio ambiente importante
por ser considerado como um recurso, apresentamo® nelacdo de dependéncia e
sobrevivéncia Os trechos transcritos a seguir ekicapn a presenca da concepcao
antropocéntrica entre os alunos.

O homem ¢é parte do meio ambiente e com este estabelma relacdo de
dependéncia, é seu corpo inorganico (Al)

Porque é o local onde a humanidade extrai as odeslije manter sua existéncia
(A8)

As representacdes que identificam o meio ambieon@ocrecurso para ser cuidado, gerido,
repartido implicam uma EA para a conservacao darezé como um recurso de todos, no
presente e no futuro, caracterizada pela corremsecvacionista de Educacdo Ambiental
(SAUVE, 2005b).

Porém, ao tentarem definir o que € meio ambienten&ralidade incide em representagfes de
meio ambiente biosfera, onde viver junto e em lgmgazo. Em alguns casos incluem também
idéia de recurso.



Acredito que seja 0 espaco onde se da a relacé® @rtomem e a natureza e os
homens entre si. (Al)

E onde os seres humanos e o0s animais estdo vieatele retira seu sustento. (A3)

Apenas um aluno apresentou a concepg¢ao o meio @a®biaatureza (para apreciar,
para respeitar, para preservar), como observadiat®o a seguir.

Tenho a idéia de meio ambiente como um sistema&ralabinda ndo modificado.
(A9)

Os alunos evocaram 33 palavras relacionadas a énlosque as de maior frequéncia séo
apresentadas na tabela 3.

Tabela 3. Frequéncia das palavras evocadas para Epor pelo menos 25% dos
participantes

Palavras Frequéncia Palavras Frequéncia
Sociedade 4 Educacao 3
Poluicao 4 Economia 3
Lixo 4

A andlise de contetdo da questdo dissertativa sugpresentacdes de EA enquadradas nas
correntes conservacionista/recursiva, centradasmservagao dos recursos.

E a educacéo voltada para a conservacio da nafieza

As analises dos textos e das palavras evocadasugena centralidade da representacao de
meio ambiente como recurso, mas também como esjgaguderacio entre os seres, e a EA
como informagao e conscientizagdo da sociedade aservar a natureza dos efeitos da
poluicdo e do lixo.

Os resultados obtidos sugerem ainda que sete alpmedsndem desenvolver atividades
relacionadas a Educacdo Ambiental de maneira mi@eda (ex. A2), enquanto outros cinco
alunos pretendem desenvolver essas atividades maeagamte (ex. A3, A7, A8).

Pretendo trabalhar na perspectiva CTS, pois estovicto que, como funcdo de
educador, tenho que, para além dos conteudosepnabizar as questdes relativas a
sociedade. (A2)

Preciso me apropriar de mais conhecimento nesta @8)
Me falta (sic) experiéncia no tema. (A8)
Vou tentar 0 maximo que conseguir encaixar no tergfo

Acreditamos que a intencédo de desenvolver ativelaglacionadas a EA na pratica docente,
depende do conhecimento do profissional em relacé&mética e intencionalidade na sua
efetivacao.

Os alunos consideram que os conteddos quimicosimp@tantes para trabalhar a EA sao
reacdes quimicas (4) e funcdes inorganicas (3)cdwlunos justificam o porqué de
considerarem importante tal conteddo. Uma explcgogfa o contetudo de reacdes pode ser
observado a sequir:

Reac¢bes quimicas; dao suporte para o entendimertondo a matéria se transforma
e sua implicacdo, como por exemplo, as reacoesondustdo que exacerbam o
efeito estufa (A2).



Na opinido de cinco alunos, o curso de quimicagsitém preparado de maneira adequada
para trabalhar com a EA.

Na verdade agora que percebo o surgimento desmtece discussdo acerca desse
assunto, por parte de alguns professores em desatas disciplinas, mas isso néo se
aplica ao curso de quimica por inteiro. (A5)

A Unica disciplina que esta me permitindo isso@nhsino de quimica no contexto.
(A6)

Para outros alunos a preparacao € mediana, pelddadiscusséo ser realizada pontualmente
na disciplina ensino de quimica no contexto.

A percepcdo que as disciplinas da dimenséo prééicacontribuido com a formacéo do
professor é presente entre todos os estudantesnpagenas um aluno considera que essas
disciplinas tém trabalhado a EA, para quatro alur@mscontribui e para outros sete contribui
medianamente.

Percebi o enfoque a Educacdo Ambiental, por patdigtiplina ensino de quimica
no contexto. Nas demais, muito pouco se fala solbeena. (A5)

A Educacdo Ambiental ndo é discutida diretamentes éntrabalhado o que h& por
tras dos problemas referentes a sociedade comodon(A2)

Esses dados nos revelam uma caréncia de discuszpbsitas de referenciais teoricos
relativas a EA nas diferentes disciplinas do culoicA concepcdo de EA predominante € a
conservacionista/recursista, centrada na conserBEsrecursos.

Os alunos evocaram 38 palavras relacionadas a Quitmbiental, sendo que as de maior
frequéncia sao apresentadas na tabela 4.

Tabela 4. Frequéncia das palavras evocadas para @uita Ambiental

Palavras Frequéncia Palavras Frequéncia
Poluicéo 5 Residuo 2
Descarte 3 Contaminacao 2
Reciclagem 2 Tecnologia 2
Reutilizacao 2 Verde 2

As respostas dos alunos para o que seja a QuinmuaieAtal, foram em geral relatos
simplistas em que, € a quimica presente no meigeaeb Um trecho transcrito abaixo pode
ser considerado representativo das respostas af@éss.

Area do conhecimento que estuda a quimica reladéoaa meio ambiente. (A7)
Dois alunos representaram idéias preservaciordsiaseio ambiente a partir da quimica.

O estudo dos aspectos quimicos ligados ao meioeatebidas implicacbes da
guimica no mesmo e das possiveis aplicacfes dacguia sua preservacao. (Al)

E a quimica voltada para o meio ambiente. Na fatmareserva-lo e explora-lo da
melhor maneira. (A6)

Para dois alunos, a Quimica Ambiental apresentatezade remediacdo, como podemos
observar nos trechos abaixo.

Trata dos problemas do meio ambiente sob o olhaniqo. (A2)



E a parte da quimica que estuda as influénciasrejegos produzidos no meio
ambiente. (A3)

Interessante notar que um dos alunos apresentaas idgie se aproximam de um dos
principios da quimica verde, no ambito da redugiosd de solventes nos processos.

E uma area recente da quimica que busca estudaadode conter gastos e
desperdicios de reagentes perigosos. (A8)

CONSIDERACOES E IMPLICACOES

A partir da analise documental verificamos que anplpedagdgico do curso de Quimica

investigado vem sofrendo reestruturagbes ao lorgdedthpo e apresenta explicitamente

poucos indicios da preocupacdo em inserir a EAmadcdo dos professores. Os objetivos do
curso, perfil do egresso, competéncias e habilelalserem desenvolvidas estdo de acordo
com o parecer CNE/CES N1303/2001, sem modificagfmsinclusdes.

As concepcdes dos professores da area de ensqordiea, representadas em artigos e teses
citadas nesse texto, ndo foram identificadas emmitete no projeto pedagogico, o que pode
sugerir certa desatualizacdo, j& que o projetawggeata de 2005.

Segundo Sauvé (2005b), mais do que uma educacé@spaito do, para o, no, pelo ou em
prol do” meio ambiente, o objeto da EA é de fatmdamentalmente, nossa relacdo com o
meio ambiente. Segundo a autora, para intervir ddonmais apropriado, o professor deve
levar em conta as multiplas facetas dessa relag#®,correspondem a modos diversos e
complementares de apreender o meio ambiente. Nemsgdo, a predominancia da
representacdo de EA conservacionista implica uncitdée discussées mais abrangentes da
tematica no ambito da formacao dos professores.

Acreditamos que a inclusdo das disciplinas da dsd@erpratica no curriculo apresenta um

avanco em termos de formacédo de professores decquliporém apenas a disciplina ensino

de gquimica no contexto demonstra tratar explicitimele referenciais da EA. Acreditamos

que as discussdes travadas nas outras disciplmatintensdo pratica podem contemplar

fundamentos da EA implicitamente, porém os alurfms demonstram essa percepg¢ao nem o
entendimento da possibilidade de integracdo estdisaiplinas.

Acreditamos ser necesséria uma ampla revisdo diwulor com olhar para a inser¢céo da EA
em todas as disciplinas de forma articulada. Tak&@® exige dos professores formadores a
revisdo dos contetdos e métodos pedagdgicos da fpumpossa permitir pensar e elaborar a
EA de forma transversal e explicita na formacaoptofessores.
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