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RESUMO

Neste artigo apresentamos algumas reflexbes sobrestudo desenvolvido para propor o
Perfil Conceitual de Morte e identificar aspectasathordagem pedagdgica do ciclo de vida,
no Ensino de Ciéncias. Ocuparemos este espacalisatdir, mais especificamente, aspectos
sobre a seguinte questdo: (a) Quais as possitekddd escolarizacdo do conceito de morte
por meio da abordagem pedagdgica do ciclo de mim&nsino de Ciéncias?

Os sujeitos envolvidos eram estudantes de duasasurde sétima série, do ensino

fundamental, que frequentavam aulas de ciénciasineanEscola Publica Estadual, localizada
em Rio Branco, Acre, Brasil. A analise dos daddstados permitiu a percepcédo de que a
abordagem pedagdgica da unidade ciclo de vidaalExpressivamente os modos de falar e
formas de pensar dos estudantes solmielo de vida e a morte.

Palavras — chaveensino de ciéncias, ciclo de vida e morte.

ABSTRACT

In this article it is presented some reflection®wba research developed to construct a
Conceptual Profile of Death and to identify aspemttshe pedagogical approach of Life
Cycle, in science teaching. In terms of pedagogiparoach, we tried to answer the following
question: (a) What are the possibilities to tramsfthe concept of death in a scholl concept,
through the pedagogical approach of the Life Cyiolscience teaching?

The subjects of the study were students of twoseksof the seventh grade from the
Elementary School, who attended Science classaspablic school localized in the city of

Rio Branco, in the state of Acre, Brazil. The as@yof the collected data allowed concluding
that the pedagogical approach of Life Cycle changgaressively the ways of thinking and
speaking about the cycle of life and about death.

Key-words: science teaching, cycle of life, death.



INTRODUCAO

Desde crianca 0 que se aprende, nas aulas deas£@cgue, se somos seres Vivos,
temos um ciclo de vida. No entanto, o ciclo de vjda é ensinado geralmente ndo considera
0S seguintes aspectos: (a) as possibilidades des g&o0s ndo desenvolverem um ciclo de
vida completo; (b) a percepcao da vulnerabilidagleatpo, ou seja, do inevitavel ponto final
do ciclo de vida e da vida: a morte; e (c) o fatesdr 0 conceito de morte um conceito central
na existéncia das pessoas pela sua oposicéo agtoahe vida.

As experiéncias profissionais vivenciadas, como fgssores formadores de
professores, nos fazem refletir sobre as abordggentegogicas desenvolvidas no Ensino de
Ciéncias e sobre como elas podem contemplar as$i@oude alguns conceitos polémicos,
como é o conceito de morte, considerando os modofaldr e as formas de pensar dos
estudantes.

Para Bakhtin (1981, 1986), o géneroaliasfe a linguagem social sdo duas formas de
estratificacdo da linguagem que asseguram a seeobeneidade. Uma linguagem social €
“um discurso peculiar a um estrato especifico daiedade (linguagem profissional,
linguagem de geracbes, etc.) dentro de um dadensmstsocial e num dado tempo”
(HOLQUIST, 1981, p.430). Todas as linguagens se&ao

pontos de vista especificos no mundo, formas pamaeituar 0 mundo em
palavras, visdes de mundo especificas, cada unztedarada por seus
préprios objetos, significados e valores (...), ootal elas se encontram
umas com as outras e coexistem na consciéncia dasogs reais
(BAKHTIN, 1981, p. 291-2).

Na visao bakhtiniana, um falante sempre produz num@&@ado usando uma linguagem
social especifica que da forma ao que ele pode. dipe outro lado,

um género de discurso ndao é uma forma de linguag@s uma forma tipica

de enunciado; como tal o0 género também inclui sefidamas tipicas de

expressdo que lhes séo inerentes (...), génerosspondem a situagoes
tipicas da comunicagéo verbal, a temas tipicosresezjuentemente, também
a contatos particulares entre os significados ddavpas e a realidade
concreta, sob certas circunstancias tipicas. (BAKKETO86, p. 87)

Assim, enquanto uma linguagem social esta relademrm@m um ponto de vista
especifico, determinado pela posicdo profissionaferacional, o género de discurso esta
relacionado ao lugar social e institucional onaksgurso é produzido.

Dessas consideracdes podemos inferir que, ao résporpré e o pos-teste, 0s sujeitos
lancam mé&o de uma linguagem social tipica, nes$e, gaor exemplo, de estudantes de
ciéncias e também, de certa forma, produzem enlogi@specificos da sua condi¢cado escolar
tanto para caracterizar o ciclo de vida, como pareeituar morte.



METODOLOGIA: relatando a experiéncia de salade aul a

Inicialmente aplicamos um questionario (pré-tegteda coletar os dados que nos
permitiram identificar duas concepc¢bes para o cadovida e trés zonas para o Perfil
Conceitual de Morte Em termos de ciclo de vida, identificamo€ancepcdo Classica a
Concepcao Alternativa Na primeira agrupamos todas as respostas queitmnam ciclo
de vida como sendo constituido obrigatoriamenteo pescer, crescer, se reproduzir,
envelhecer e morrer. Na segunda categoria, alocamggostas que consideravam a
possibilidade da morte se efetivar antes da coomgietdo ciclo, ou seja, antes do
envelhecimento. Em termos de Perfil Conceitual dert®) identificamos as zonas
Naturalista, Religiosae Relacional

Identificadas as zonas do Perfil Conceitual de Bleras concepcdes de ciclo de vida,
realizamos o planejamento da abordagem pedagogicaidade ciclo de vida e, para tanto,
permitimo-nos chamar a atencao para o fato de igambs uma opcao por definir ciclo de
vida, como caracteristica de todo ser vivo, comudsecomposto obrigatoriamente pelo
nascer e morrer, uma vez que, a nosso ver, a cpiggde do ciclo de vida ndo apresenta
variacado apenas de espécie para espécie, mas tamebi@dlividuo para individuo, dentro de
uma mesma espétie

Assim sendo, esclarecemos que a abordagem naduloess de 72 série do Ensino
Fundamental, de uma Escola Publica Estadual, #ackdiem Rio Branco, Acre, contemplava,
em um primeiro momento, as atividades comumentpgstas pela professora quando do
desenvolvimento de um trabalho sobre a unidadeo ca# vida. Tivemos assim o
desenvolvimento de aulas expositivas dialogadasmeio das quais os estudantes entraram
em contato com a caracterizacdo do ciclo de vidapteto. Ou seja, nascer, crescer, se
reproduzir, envelhecer e morrer.

Num segundo momento propusemos uma atividade quedhbzada somente pelos
estudantes da 72 série A. Nesse caso, 0 plane@mbkjativou promover a discussao sobre
“Outras possibilidades dmnstituicdado ciclo de vida” e sobre “0 nascer e 0 morrerdpas
gue constituem, a nosso ver, obrigatoriamentelo dievida de todos o0s seres vivos.

Para o desenvolvimento da atividade a turma foamizpda em 05 grupos e cada
grupo recebeu uma folha de papel madeira, pindémieo, colas, tesouras e revistas para
recorte. Na sequéncia, a professora explicou aatune a atividade exigia a construcédo de
um painel com figuras que seriam retiradas dastaevie relatou aos estudantes a seguinte
situacdo: Na aula anterior estudamos o Ciclo de Vida. Faldsamue ele € composto pelo
nascer, crescer, se reproduzir, envelhecer e motdgje gostaria que vocés discutissem,
com os colegas do grupo, sobre outras possibilidadie constituicdo do Ciclo de Vida
Continuou ratificando a orientacao inicial de qapgs a discussédo das ideias, cada grupo

! Para a construgdo do Modelo de Perfil ConceituaMaete, usamos como referencial a Teoria de Perfil
Conceitual, elaborada por Mortimer (1996, 2001,63@ o0s Modelos de Perfil Conceitual de Vida, etatdos
Coutinho (2005) e Silva (2006)

2 A identificagdo das zonas ocorreu por meio domeseimento de um estudo mais amplo, onde se dstzhe

um jogo dialdgico entre os elementos tedricos éamos empiricos coletados junto aos estudantesisiace
Fundamental e académicos dos Cursos de Graduacadtiémcias Biolégicas, Ciéncias Sociais, Pedagogia e
Medicina, de uma Universidade Publica Federal.

*Tal opcéo se deu para que pudéssemos considepardagem da unidade de acordo com o que esta pasto
propostas curriculares oficiais brasileiras e qfietem a abordagem pedagdgica [embora sujeitalises e
criticas] desenvolvida em sala de aula.



deveria representar as possibilidades pensadasngiorda organizacdo de um painel com

recortes de revista. A turma prontamente iniciatihadade. Em poucos minutos os diferentes

grupos discutiam outras possibilidades de congdituido ciclo de vida e as representavam
utilizando as figuras. Optamos por relatar, nestéot devido a limitagdo de espaco, as tarefas
realizadas pelos grupos 01 e 04.

Buscamos, com esta atividade, possibilitar a eszalzio do conceito de morte, por
meio do desenvolvimento de uma abordagem pedagdgiciclo de vida que considerou a
triade daCondicdo Humanago Encontro com o Outre doRespeito a Diversidad®©u seja,
que reconheceu a opinido singular de cada estydameindividualidade, ou ainda, aquilo
que temos chamado deondicdo Humanacontemplando as diferentes ideias que podem
emergir quando da abordagem de um dado conceito.

Da mesma forma, a atividade buscou ndo perderstie &ipossibilidade da discusséo,
da reflexdo conjunta, do reconhecimento da existée varios pontos de vista, ou seja, do
desenvolvimento de uma abordagem pedagdgica pten&am o intuito de promover o
Encontro com o Outro.Acreditamos que os estudantes, devido a possiligidie participar
de situagbes de ensino que promovem 0 pensar @eansar suas concepc¢des, por meio do
confronto/encontro de ideias abarcam, via de reagajovas ideias apresentadas, quer seja
pelo discurso do professor, quer seja pelo disawsaolegas.

E é nesse processo de relacdo, entrelacamentopecnemtacdo que a promocao do
Encontro com o Outrge constitui, segundo Bakhtin (2003), como encodilégico de duas
culturas onde ocorre o0 enriquecimento mutuo, angizagem, a construcdo de novos
conceitos cientificos e/ou a ampliacdo de concedo®xistentes. Nesse caso, estamos
considerando a cultura cientifica escolar, do qsaprofessores sdo os representantes, e a
cultura cotidiana, representada tanto pelos professcomo pelos estudantes.

Nesta perspectiva, aos professores € atribuidgpanmsabilidade de considerar que,

ao falar, sempre [deve] levar em conta o fundocgpeivel da percepcao do
discurso pelo destinatario: até que ponto eleagilr da situacdo, dispde de
conhecimentos especiais de um dado campo cultarabohunicacao; levar
em conta as suas concepcdes e convicgdes, 0s remasqeitos (do meu
ponto de vista), as suas simpatias e antipatiagle- isso ir4 determinar a
ativa compreensédo responsiva do enunciado por(BERKHTIN, 2003,
p.302)

Aos estudantes compete, no entanto, a percepggicede

aprender a falar significa aprender a construimeiagos (porque falamos
por enunciados e ndo por oracdes isoladas e, ¢erdente, ndo por
palavras isoladas). [...] N6s aprendemos a moldarosso discurso,|...]
guando ouvimos o discurso alheio. (BAKHTIN, 200283)

Embora sendo detentores de papéis especificoespmts e estudantes participam
conjuntamente, em sala de aula, de um processagitialonde, por meio do discurso, séo
estabelecidas constantes relagdes entre o enurmiadgpal e outros enunciados.

Queremos, ainda chamar a atencdo para o fato deacplaordagem pedagdgica
desenvolvida, sobre ciclo de vida e da morte, axidgaquele que a desenvolveu, em sala de



aula, a veiculacao de um discurso que privilegiasRespeite a Diversidadegndocoerente

e condizente com a linguagem cientifica sem, nantot perder de vista, as especificidades
da linguagem cotidiana. Tivemos assim, uma possigie de fazer chegar aos estudantes a
compreensao de que o ciclo de vida e a morte estgpueodem ser os de cada um e/ou de
todos os sujeitos que estéo participando do proaksgnsino e de aprendizagem.

Por fim, aplicamos o questionério (pOs-teste), emhas as turmas, para compararmos
os dados obtidos e as possiveis alteracbes nossndiedfalar e formas de pensar utilizadas
pelos estudantes para conceituar ciclo de vida gemantes e depois da abordagem
pedagogica.

APRESENTANDO ALGUNS DADOS

Inicialmente, destacamos que o painel, apresentsdo grupo 01 (figura 01),
demonstra, por meio das figuras, um ciclo de vidapmosto pelo nascer, crescer e morrer.
Temos aqui a apresentacdo de uma “Outra possiélida ciclo de vida” que nos remete a
reflexdo acerca da efetivacdo da morte antes dromento das fases de reproducédo e
envelhecimento.

No painel do grupo 04 (figura 01), no entanto, mes como “Outra possibilidade de
ciclo de vida”, aquela que indica a morte quandaaise é crianca. Neste caso, 0 grupo
utilizou figuras de uma menina que morreu com ge@s para chamar a atencédo dos colegas
sobre a possibilidade da morte ocorrer ainda quaadssta na infancia.
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Figura 01: Painel GRUPO 01 e Painel GRUPO 04: Outra possibilidade de ciclo de vida

Em ambos os painéis, o ciclo de vida representadoca® encontro daquele que
defendemos constituir a melhor abordagem da temai@sto que o nascer e 0 morrer sao de
fato as fases garantidas a todos o0s seres vivos.

Esse dado pode estar vinculado, a nosso ver, dad®mn pedagdgica do ciclo de vida
desenvolvida na turma, j& que os estudantes pudesfietir sobre alternativas vérias de
constituicao do ciclo de vida e sobre a possiliiedda morte se manifestar em um sujeito que
nao viveu o “ciclo completo.”



Apbs essa breve exposicdo acerca da atividadeaqmp6s a abordagem pedagdgica
do ciclo de vida desenvolvidagxclusivamente na 72 série A, chamamos a atencdo para 0s
dados que apresentaremos a seguir. Eles poss#ulita estabelecimento de comparacoes
acerca das concepcoes de ciclo de vida e de neotternadas pelos pesquisados, das duas
sétimas série do ensino fundamental, consideramdonoento do pré e do pés-teste.

Gréfico 01: Concepgoes de Ciclo de Vida, do pré-teste ao pds-teste, 72 Série A
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Gréfico 02: Concepg0es de Ciclo de Vida, do pré-teste ao pds-teste, 72 Série B

Concepc¢desde Ciclo de Vida, do pré-teste ao pos-teste, 72 Série B
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A andlise conjunta dos graficos 01 e 02 nos permftir que por ocasido do poés-
teste, realizado apos a abordagem pedagoégica bodgcvida, ocorreu, na 72 série A, 0
aumento na incidéncia da categoria alternativas&a, 29,1% dos estudantes, apds realizar a
atividade de construcéo do painel apresentandordQuatssibilidade de constituicdo do ciclo
de vida”, passaram a utilizar uma concepcao aliemaara caracteriza-lo. Esse nao foi,
entretanto, o cenario encontrado entre os estwslal@e’ série B, posto que a categoria



classica apresentou aumento de percentual, dooppdsteste, e a categoria alternativa se
manteve inalterada.

Nos gréaficos 03 e 04, os dados nos possibilitampeoan a evolucdo das zonas do
Perfil Conceitual de Morte, do pré-teste ao potetasas 72 série A e B. A analise dos dados
aponta que, por ocasido do pds-testeorreu na 72 série A um aumento na incidéncia da
zona naturalista e uma queda na zona religiosa.

Os dados nos permitem perceber também que, narié® Bs§éa zona naturalista
apresentou leve aumento, enquanto as zonas religioslacional apresentaram leve queda.
Os dados precisam ser considerados especialmengeepindicam baixa oscilagdo nos
resultados e porque nesta turma a abordagem pedagiygmoveu aos estudantes 0 acesso
ao discurso cientifico sobre o ciclo de vida, mas a realizagdo da atividade em grupo, ou
seja, nao vivenciaram a possibilidade de refletiore “Outras possibilidades de constituicao
do ciclo de vida”.

Importa destacar que os dados, apresentados Haogracima, nos permitem inferir
que, por ocasidao da abordagem pedagobgica, os ewadtiveram acesso ao discurso
cientifico sobre o ciclo de vida e sobre a mortque pode ter favorecido o aparecimento, no
pods-teste, de modos de falar especificos de salauldee, por consequéncia, um maior
namero de sujeitos utilizando, em suas respostgsymentos naturalistas/biologicos para
conceituar a morte. Argumentos esses que sao osngisese aproximam do discurso da
ciéncia.

Os dados coletados, em sala de aula, nos perméssaljer também que a abordagem
pedagogica desenvolvida, neste caso especificoe sotlo vida na 72 série A, promoveu
mudangas mais expressivas nas formas de pensameados de falar desses estudantes.

Gréfico 03: Evolucao das Zonas do Perfil Conceitual de Morte, do pré-teste ao pds-teste, 72 Série A
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* Realizado apds a abordagem pedagégica da uniigldede vida.Na 72 série B a abordagem foi a comumente
desenvolvida pela professora, pautada no livrotidiolée em aula expositiva dialogada. Na 72 sérien@,entanto, a
abordagem problematizou Outras possibilidades dstitoicdo do ciclo de vida, ou seja, promoverfeexéo sobre o fato de
que a morte pode se apresentar nas diferentesdfaséda e ndo, necessariamente, apos o envelhegoime



Gréfico 04: Evolucéo das Zonas do Perfil Conceitual de Morte, do pré-teste ao pds-teste, 7% Série B
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CONSIDERACOES FINAIS

As analises realizadas, por meio deste estudo, peositem dizer que se faz
necessario que no Ensino de Ciéncias sejam desataslabordagens pedagogicas que
discutam o ciclo de vida e a morte. Assim, em tarieh® ciclo de vida, a importancia se vé
ratificada devido a especificidade/singularidadealastituicdo deste em cada individuo e, em
termos de morte, pela sua oposi¢do a vida, condigdiza de todo ser vivo e objeto central
de estudo da biologia/ciéncias.

A constatac&o acima precisa ser considerada, sslasjoectos:
(a) a pouca alteracao dos dados entre os estsdim#® série B e

(b) nos percentuais da 72 série A, uma vez queitagdo dos dados do pré ao poés-
teste, especialmente quando determinam aumento diegocia alternativa e,
consequentemente, diminuicdo da categoria claspiode ser resultado da abordagem
pedagogica do ciclo de vida, desenvolvida durasmutas.

Chamamos a atenc¢édo para o fato de que temos, glexeémobservado na 72 série B,
comumente nas salas de ciéncias, como propostasitgoepara o ciclo de vida e a morte,
uma abordagem pedagégica que se limita & meraempaedo de informacdes trividigos
estudantes. Ou seja, com muita frequéncia sao mEdesadas as curiosidades e séo limitadas
as discussodes e interagdes que poderiam conteospifierentes pontos de vista que circulam
em sala de aula.

Vale dizer que a abordagem pedagdgica, desenvohadd@?® série B, por atribuir
énfase excessiva ao discurso da ciéncia e poror@derar as especificidades da linguagem
cotidiana, as interacdes entre os estudantesversidiade de ideias que emergem nas salas de

® Como, por exemplo, todo ser vivo tem ciclo de vimlaseja, nasce, cresce, se reproduz, envelheoere m



aula, dificultou a evolugéo conceitual tanto enmies da conceituacao do ciclo de vida, como
em termos de evolucdo das zonas do Perfil Conteig¢ulslorte.

Ponto determinante para revertermos esse cenagogyser o desenvolvimento de um
processo de ensinar e de aprender, em termos ddagbm pedagdgica, no Ensino de
Ciéncias, que considere a triade @andicdo Humanagdo Encontro com o Outre do
Respeito a Diversidade

Por outro lado, um indicio do sucesso da atividlagsenvolvida, na 72 série A, onde
os estudantes foram chamados a construir e apaespot meio da organizacdo de painéis
com figuras, “Outras possibilidades de constituigacciclo de vida”, foi a mudanca que se
fez presente nas respostas atribuidas para a teaygd do ciclo de vida, se compararmos 0s
dados do pré com os dados do pos-teste, apresentadgrafico 01, onde como ja dito
anteriormente, a categoria classica apresentouaqued7,5%, no pré-teste, para 66,7%, no
poOs-teste e a categoria alternativa aumento de,4ja%ré-teste, para 33,3%, no pos-teste.
Sao exemplos de respostas que provocaram a oscie@dados as seguintes: Pré-teste:
“Nascer, crescer, se reproduzir, envelhecer e mbadtos-teste: Etapas que formam a vida
de um ser. Nem todos vivem o Ciclo completo”

Da mesma forma sdo respostas que ratificam a émleg consequentemente, a
mudanca de zona do Perfil Conceitual de Morte, engéhda pelos dados apresentados no
grafico 03, as respostas, atribuidas para a questii®@ o que € morte: Pre-testblofrte €
para mim algo que acontece com quem vive muitcaeviéelho. E a passagem para outra
vida’ e P6s-testeE uma fase da vida. O fim da vida

Assim sendo, podemos dizer que a atividade caraatese como sendo, a nosso ver,
um exemplo de atividade que considera a triadepjasantada neste estudo, em termos
pedagdgicos, posto que:

(a) Viabilizou, primeiramente, o reconhecimentoCiandicdo Humanaja que cada
estudante pode expressar a sua individualidadsejayas experiéncias vividas, expectativas,
curiosidades, duvidas, receios e/ou apreensdeslag@o a tematica em discussao.

(b) Fez emergir as falas dos diferentes estudamies compunham o grupo e o
reconhecimento de que a aprendizagem ocorre ngaoct@snteracdo com os enunciados do
outro, o que se da por meio Bacontro com o Outro.

(c) Possibilitou dRespeito a Diversidagdema vez que, primeiramente, 0s estudantes emtrara
em contato com a concepc¢ao de ciclo de vida trgzdia discurso da ciéncia e, consequentemente,
pelos materiais didaticos, que ocupam o0s espaccslaess. E, depois, puderam vivenciar a
experiéncia de expor e confrontar suas ideias, noora 0 grupo, para entdo propor outras
possibilidades de constituicdo do ciclo de videe#etir sobre suas percepcdes de morte. Ou seja,
puderam por meio datividade desenvolvida, durante a abordagem pedzgydg unidade ciclo
de vida, refletir, ampliar e/ou alterar seus modi®salar e formas de pensaciclo de vida e
a morte.

® Fazemos menc&o ao sucesso da atividade esclaveqesda nosso ver, ele néo foi garantido pelidatie em

si, mas pela possibilidade, intrinseca a ela, eiedar a triade que ja apresentamos nesse texto.

" Respostas encontradas nos questionarios de prés#egie, identificado como Q412, de uma aluna,
componente do GRUPO 03, da 72 série A, do Ensindd&uental.

8 Respostas encontradas nos questionarios de prés-¢egte, identificado como Q418, de uma aluna,
componente do GRUPO 01, da 72 série A, do Ensindd&uental.
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