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Resumo

Investigamos uma intervencao curricular mediantieesenvolvimento do tema “Sol, Luz e
Vida”, estruturado a partir de pressupostos do adluc brasileiro Paulo Freire e do
movimento Ciéncia-Tecnologia-Sociedade. Duas gesstializaram a pesquisa: Qual a
postura dos estudantes no processo de desenvotointken tematica? e, Os conceitos
cientificos trabalhados séo utilizados adequadamenargumentacdo, na defesa de posicoes,
por parte dos estudantes? Utilizamos a AnalisetubéxDiscursiva na analise das
informacfes obtidas através de trés instrumentgistros escritos na forma de diarios,
guestionarios respondidos pelos estudantes e h@batalizados no decorrer das atividades
junto a uma turma de estudantes da Educacédo deslevédultos. Os resultados foram
apresentados em trés categorias: querer aprenagrassividade a participacdo e ganhos
culturais.

Palavras-chave Paulo Freire; Movimento Ciéncia-Tecnologia-Soeie! Reconfiguragcéo
Curricular; Abordagem tematica.

Abstract

We investigated a curricular intervention by depatg the theme “Sun, Light and Life”,
structured from the assumptions of the Braziliancatior Paulo Freire and of the Science-
Technology-Society movement. Two questions deletb#te research: What is the posture of
the students in the process of development of hieenatic? and, The scientific concepts
worked are used properly in the argumentation,efemmse of positions, by the students? We
use the Discourse Textual Analysis for the analg$isnformation obtained through three
instruments: written records in the form of diarigaestionnaires completed by the students
and studies realized during the activities with raug of students of Youth and Adults
Education. The results were presented in threggoags: want to learn, from passivity to
participation, and cultural gains.
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Introducéo

A pesquisa foi realizada no ambito do Grupo deudtst Tematicos em Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade (GETCTS), vinculado ao Cedé&deducacéo (CE), da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM). Consistiu de umajysa qualitativa, que teve como
objetivo identificar possibilidades e desafios meseenfrentados numa intervengao curricular
mediante o desenvolvimento do tema “Sol, Luz e Video ambito de uma turma de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), em etapa pomdsnte ao Ultimo ano do Ensino
Médio, de uma Escola da Rede Publica, da cidadgad&a Maria — Rio Grande do Sul (RS),
compreendendo um total de 14 horas-aula, envolveBd@rofessores pesquisadores e onze
estudantes.

Nesse trabalho buscamos investigar as questogeestpliisa: Qual a postura dos
estudantes no processo de desenvolvimento da tahag, Os conceitos cientificos
trabalhados sé&o utilizados adequadamente na argagden na defesa de posi¢bes, por parte
dos estudantes? Para tal, analisamos os regisitagsos na forma de diarios resultantes da
referida pratica educativa, questionarios respasipelos estudantes e trabalhos que os
estudantes realizaram no decorrer das aulas. N@eadas resultados, utilizamos a Analise
Textual Discursiva (MORAES, 2003; MORAES e GALIAZZ007).

Justificamos a realizacdo da pesquisa, consideramtblizacdo feita pelo GT3:
Relagcbes Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e Engn@iéncias (GTCTS), Auler e Auth
(2009), ocorrido no ambito do VII Encontro Naciodal Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(ENPEC), promovido pela Associacdo Brasileira degBsa em Educacdo em Ciéncias
(ABRAPEC) e Hunsche et al. (2009), os quais desiatao baixo numero de
implementagcbes balizadas por referenciais ligadosMovimento Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade (CTS).

Fundamentacéo Tedrica

A partir de meados dos anos 1970, cada vez neais sido realizados esforgos que
buscam balizar a Educacédo em Ciéncias em pressgpisieducador brasileiro Paulo Freire.
Dentre essas iniciativas, temos como exemplos @letz (1982, 1983 e 1991), Pernambuco
(1983 e 1993), e mais recentemente Delizoicov, &hgd®ernambuco (2002) e Silva (2004).
Esses trabalhos sédo pautados numa perspectivautarricuja légica de organizacdo é
estruturada em temas, a partir dos quais sdo cedstns os conteudos de ensino das
disciplinas, sendo a conceituacgao cientifica subadh ao tema.

Dando prosseguimento aos trabalhos citados, teonm pano de fundo uma maior
fundamentacdo quanto as a¢fes na educacdo emasiéfualer (2002) e Auler e Delizoicov
(2005 e 2006) em pesquisa de doutorado e seushitastkntos, iniciaram a articulacao entre
pressupostos freirianos e referenciais ligados aeimento Ciéncia-Tecnolgia-Sociedade —
CTS — (GARCIA, Cerezo e Lbpez, 1996, ACEVEDO DIiAIR96, SOLBES e VILCHES,
2004). Essa aproximacao resulta da compreensaoeda lgusca de participacdo, nas decisdes
sobre temas sociais envolvendo Ciéncia-Tecnolo@iB),(objetivo central do movimento
CTS, contém elementos comuns a matriz tedricoéiloa freiriana, considerando que seu
fazer educacional parte do pressuposto da vocagaétgica do ser humano em “ser mais”
(ser sujeito historico e ndo objeto), havendo, paltea necessidade da superacao da “cultura
do siléncio” (FREIRE, 2005).



Segundo Freire (1992), Freire e Shor (1986), atfahr € muito mais do que ler
palavras, deve propiciar a “leitura do mutiddendo em vista isso, entendemos que, para
uma leitura critica do mundo contemporaneo, paengajamento em sua transformacéo,
torna-se, cada vez mais, fundamental a compreenifita sobre as interagfes entre CTS,
considerando que a dinamica social contemporarnépesgressivamente condicionada pelos
avancos no campo cientifico-tecnologico.

Tanto em Freire quanto no movimento CTS, ha endaamentos que trabalham com
temas no processo educacional. Contudo, ha aspdieEgentes. Os temas, chamados de
“temas geradores” por Freire (2005), resultam de pnocesso denominado de
investigacdo/reducdo temética, onde o tema surge oma efetiva participacdo da
comunidade escolar. Para Freire, a dimensédo d& Eelacionando temas em um processo
coletivo, é fundamental no que este educador demamde curiosidade epistemoldgica
(FREIRE, 1992). Nesse sentido, o querer aprendeensentra na dimensdo do desafio
gerado, considerando que o mundo do estudante eordanidade escolar sdo objetos de
estudo, de compreensdo, de busca de superacamcipiteando a aprendizagem e a
constituicdo de uma cultura de participagao.

Ja em alguns encaminhamentos dados pelo movingr$o a “dimenséo do local”,
esta mais ausente, predominando temas “mais uais€r§ambém, na identificacdo desses,
predomina a selecéo feita pelos professores, aoef@pontam Auler, Dalmolin e Fenali
(2009). Os temas, no movimento CTS, sédo de abrarénais geral, ndo vinculado a
contextos especificos. Referente aos temas presaatditeratura ligada a CTS, Santos e
Mortimer (2002) destacam que:

[...] o estudo de temas, [...] permite a introdugkio problemas sociais a serem
discutidos pelos alunos, propiciando o desenvoluimea capacidade de tomada de
decisdo. Para isso, a abordagem dos temas é fmitanpio da introdugdo de
problemas, cujas possiveis solu¢des séo propastasla de aula apos a discusséo
de diversas alternativas, surgidas a partir dodestlo contetdo cientifico, de suas
aplicacGes tecnologicas e conseqiiéncias socidS)p.

Em outra perspectiva, Garcia (1998) ressalta quaependente da natureza dos
problemas, mais gerais ou mais especificos, o itapi € que os estudantes assumam esses
problemas como seus, como desafios, propiciandodat de curiosidade em um sentido
mais amplo, acarretando, dessa forma, estimuloa par processo de construcdo do
conhecimento. Isso sinaliza que, mesmo nao havieddoprocesso de investigagdo temética,
tal qual sugerido por Freire (2005), € possivel geiestudantes se engajem nos problemas
sugeridos pelo professor. Visto que, como aponth&aiz (1999), o ponto de partida para a
aprendizagem seja através de “situacdes-problendas’hreferéncia relativos a contextos
reais.

Consideracdes Metodologicas

Nesse trabalho buscamos investigar as questdesestpiipa: Qual a postura dos
estudantes no processo de desenvolvimento da taPae, Os conceitos cientificos
trabalhados séo utilizados adequadamente na argagéen na defesa de posicdes por parte
dos estudantes? Tendo em vista investigar essasdgaetemos como objetivo identificar

! Para Freire, através da alfabetizacéo, da educacigeito, por meio da leitura do mundo e da\palatera
condi¢Bes de ir pouco a pouco transformando susc@ncia ingénua em consciéncia critica.



possibilidades e desafios a serem enfrentados, rdemvéncdo curricular, mediante o
desenvolvimento do tema “Sol, Luz e Vida”, no catitede uma Escola da Rede Publica da
cidade de Santa Maria — RS.

O trabalho ocorreu no ambito do GETCTS vinculadé @a UFSM. Este foi
constituido de uma pesquisa qualitativa na quatduss aprofundar a compreensao dos
fendbmenos investigados a partir de uma andliseasgoe criteriosa de informacdes, isto €,
nao pretendemos testar hipoteses para comprovatlesfuta-las. Enquanto recurso teorico-
metodoldgico para a analise das informacdes ohtidéizamos a Analise Textual Discursiva
(ATD), caracterizada por Moraes (2003) e Moraesaka@zi (2007).

Os resultados de pesquisa foram obtidos a pasiratividades vinculadas a tematica
“Sol, Luz e Vida” desenvolvida no ambito da EJA, etapa correspondente ao ultimo ano do
Ensino Médio, sendo a faixa etaria da turma de 4B anos. A referida intervencao ocorreu
em uma Escola da Rede Estadual da cidade de Samia &abarcou um total de 14 horas-
aula, envolvendo trés professores-pesquisadoresesastudantes.

As informacdes analisadas foram obtidas mediantéliaacdo de trés instrumentos:
registros escritos adaptados na forma de diarissstapnarios respondidos pelos estudantes e
realizacdo de trabalhos escritos pelos mesmostratws do tema desenvolvido teve como
eixo articulador conservacdo e degradacdo da enewyi partir desse, perpassam
conhecimentos relacionados com origem do Univefssdo nuclear (Sol), radiacdo
eletromagnética, fotossintese, ciclo do carbonam&gdo de combustiveis fosseis,
combustdo/emissdo de poluentes. O tema esteveladic a outros dois: “Aquecimento
Global” e “Modelos de Transporte: implicagdes séamobientais”. A origem do tema esté
vinculada a polémica ocorrida, no inicio dos an@802 no RS, considerando a instalacao de
montadoras de automdveis no estado. Seu surgintambém decorre de investigacado
tematica realizada, em escolas da regido, no quefesee a modelos de transporte que
estudantes e professores utilizavam para seu destoto de casa até a escola.

A tematica esta estruturada segundo a dinamicald&s Momentos Pedagodgicos,
discutidos em Pernambuco (1993), Delizoicov e Amg(t994), Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002), que séo: 1) Problematizacamlin®) Organizacdo do Conhecimento; e
3) Aplicacdo do Conhecimerito

Conforme ja destacado, os instrumentos utilizafmem os registros escritos
adaptados na forma de diarios do professor, delacamm Porlan e Martin (1997), e diarios
de aula, conforme Zabalza (2004), questionarioporedidos pelos estudantes e trabalhos
realizados por eles em sala de Aulsses trés constituemoorpusde andlise, conforme
denominacdo de Moraes (2003). Segundo Zabalza ), 186 a producdo de diarios, os
professores sdo capazes de se transformar emigageses de si proprios, pois primeiro
serdo narradores e, numa etapa seguinte, analiffiass dos registros elaborados. Também
foram utilizados questionarios, respondidos pelostudantes, na perspectiva de
analisar/refletir a contribui¢cdo das intervenc@sgizadas.

2 Na problematizacao inicial sdo apresentadas $iesaceais, que os estudantes conhecem e presemtiam,
maneira que os mesmos sejam desafiados a expa@ estiip pensando sobre as situacdes. Na organidacdo
conhecimento sdo selecionados 0s conhecimentossden®s para a compreensdo da problematizacaaljnici
sob a orientacdo do professor. A aplicacdo do comemto busca abordar o conhecimento que vem sendo
incorporado pelo estudante, tanto para analisateepretar as situacdes iniciais quanto para ositaacdes que
podem ser compreendidas pelo mesmo conhecimento.

® Os trabalhos consistiam em atividades previstaematica, tais como trabalhos em grupo, textodymidos

pelos estudantes, etc.



A Analise Textual Discursiva foi utilizada, nessabalho, para a anélise das
informacgdes obtidas na pesquisa e registradas netgimentos. De acordo com Moraes
(2003), a Andlise Textual Discursiva:

[...] pode ser compreendida como um processo ag@ma@ado de construgdo de
compreensdo em que novos entendimentos emergemalsaguéncia recursiva de
trés componentes: a unitarizacdo — desconstrucdo tegtos do corpus; a

categorizacdo — estabelecimento de relacSes eamtrelementos unitarios; e por
Ultimo o captar de um novo emergente em que a congpreensao € comunicada e
validada (p. 192).

O esquema, da figura 1, sintetiza esse processo.

Texta 1
Texta 2
Texto 3
Texto 4
Texta 3

Metatento

Howas teses

Comunicagio

"Corpus"

Desconstragio Limite dos caos
Unitarizagio » o
Reordenagio
Categorizagio

Figura 1: Esquema do processo de Analise Textusadubsiva. Adaptado de Torres et al. (2008, p. 4).

Resultados

Na andlise dos resultados, buscamos estabelecagdes| reunir elementos
semelhantes entre as unidades textuais definidagrme preconizado por Moraes (2003).
Desse processo, resultaram trés categorias, nomeadao: (I) Querer aprender; (lI) Da
passividade a participacao e (lll) Ganhos culturais

Querer aprender

E comum ouvirmos falas, oriundas de docentes sodedade em geral, de que o0s
estudantes demonstrdaita de interesse em querer aprendau que 0S mesSMaE0 querem
nada com nadaNo entanto, manifestacdes de estudantes, da emmgue foi desenvolvida a
tematica, indicam que € necessario cautela nageagdo dessas andlises. Ha a necessidade
de aprofundar a compreensdo sobre causas tHtsale interesseAtravés dos registros,
presentes nos diarios, foi possivel evidenciar, fakes dos estudantes, o querer aprender,
essencial ao ato de aprender, conforme destacae F&992, 2009). Nesse sentido,
comparecem falas como: “Espero conhecer coisassrjavlaaprender algo novo” (Estudante
A), “achei muito interessante, e espero ter mamheoimento junto de vocés” (Estudante B),
“[...] eu espero que a escola tenha mais aulas @smpe foram dadas em Fisica” (Estudante
C), “espero aprender mais, para ficar mais porrdet assunto e fazer com que diminua o
efeito estufa, se todos cuidassem essas coisasteéiam acontecendo” (Estudante D).

A curiosidade, na concepcéo freiriana denominadaudosidade epistemoldgica
tratada, por esse autor, como sendo uma necessmi#dgica ao ser humano que
caracteriza o seu criar e recriar. Segundo Fr&renquanto epistemologicamente curiosos,
gue conhecemos no sentido de que produzimos o ciomr®@o e Ndo apenas mecanicamente



0 armazenamento na memoria” (1994, p. 148). Nessamita, cabe ao professor criar
condicbes que propiciem a participacédo do estudantto de conhecer, fazendo-o assumir o
papel de sujeito, agucando assim a curiosidadeeapogica.

Na concepcdo propedéutica de educacao, hegembaigarganizacdo do espaco-
tempo da escola, aprende-se para usar, para partio futuro. Num repensar da escola, ndo
se pode mais pensar em aprender para sO entacigzargm etapas futuras, e sim aprender
participando. Ensinar, na concepcao propedéuticaarésmitir algo pronto, uma verdade
absoluta que esta fora do aprendiz. Primeiro cepsair transmite e o estudante assimila, para
depois, em etapas futuras ser utilizado, conforritea feita por Auler (2007). Isso nos
remete as relacdes entre os chamados “mundo daevm&mundo da escola”, evidenciando
a desvinculacédo do que se faz na escola com aadalisocial, pois primeiro vem a teoria e
depois a pratica, desencadeando assim a desmatjegdsatisfacdo e a falta de significado
atribuido ao que se faz na escola. Isso compagetaarde um estudante que considera “nada
0 que se explica serve” (Estudante E), ou sejasu® visdo, aquilo que é estudado,
convencionalmente, em sala de aula, ndo posswin@ssia com sua experiéncia de vida.

No entanto, nossa posi¢cdo, e que parece encamispaldo entre os estudantes,
sujeitos da pesquisa, é que aquilo que se estudacoéa deve ter sentido, relevancia, com o
gue acontece na vida dos estudantes, professomsnenidade escolar. Pois esse querer
aprender, sinalizado pelos estudantes, ndo sigraficender um conteddo arbitrario, mas sim
aprender temas, enfrentar problemas, que tenham®@significado para ele e para sua vida.
Isso comparece em falas como: “Acho que podem eser ihteressantes, pois vao tratar do
nosso cotidiano, é importante. Iremos falar do mogkneta, seus problemas, sobre o
petréleo” (Estudante F), “Aprender algo de utilgpaninha vida” (Estudante G), “Aprender
coisas importantes que sirvam para alguma coisatu@ante H). Nessas manifestacoes,
mesmo que implicitamente, comparece uma concepedourdiculo que considera como
ponto de partida o “mundo da vida”, da comunidagt®kar e seu entorno, onde o estudante
aprenda participando, desenvolvendo pensamentacogriparticipando de processos
decisérios, e sendo capaz de relacionar a teonmeacpratica, fazendo do mundo vivido seu
objeto de estudo. Em sintese, para aprofundar gremmsdo sobre a suposta falta de
interesse dos estudantes, o ndo querer nada canh@dessa pesquisa, indicativos de que
precisamos ampliar nosso espectro de analise, ldacam olhar mais critico sobre o
curriculo.

Da passividade a participacao

Constatamos, no inicio da implementacdo da temasatre os estudantes, uma
postura tipica da “cultura do siléncio”, associadalucacédo bancaria (FREIRE, 2005), onde a
educacao ocorre na perspectiva dos depositosamsferéncia de conhecimento. Nessa légica
de educacdo, os estudantes sdo apenas recipisgesrelo para serem preenchidos.
Sintomas da educacao bancaria em um dos diarios,

[...] apOs as discussbes das problematiza¢desisiaim texto foi distribuido aos
estudantes, para a leitura. Nesse momento, um f#les seguinte pergunta: “por
que ndo deu o texto antes das perguntas?” [.ulaateve inicio com questdes para
problematizar o assunto e um estudante disse “détapP Nao aprendemos nada
ainda [...]" (Diéario, 08/11/2010).

Essas falas evidenciam que ha uma expectativa,deteaminada constru¢do social
sobre o papel da escola: os estudantes como ‘eat@si vazios” a serem preenchidos. Esse



fato remete para o contexto tradicional de educagddo pelos estudantes em toda a sua
trajetoria escolar, e mudar essa percepcao, eadgdo, ndo € trivial. Ha uma cultura,
produzida historicamente, que atribui ao estudante papel bastante passivo, sem a
necessidade de reflexdo, de participacao, inibangarticipacdo em processos de tomada de
decisdo. Para Freire (200®pntrariamente, na pratica problematizadora, asdastes vao
desenvolvendo o seu poder de compreensdo do msunds,relacbes com ele, e ndo mais
como uma realidade estatica, mas como uma realigidansformacdo, em processo. Por
ISS0, a necessidade constante pela busca de pagéo, de superacéo da cultura marcada pela
passividade.

Além da demonstracdo da postura bancéria, fatedizam que os estudantes tém
receio em participar das problematizacdes inic@oss ndo se permitem errar, como pode ser
evidenciado na seguinte fala: “Eu ndo vou falar,quee esteja errado ainda” (Estudante ).
Isso evidencia a necessidade de enfrentamento dési@cdo de inibicdo, para uma
transformacao da cultura do siléncio em culturpatticipacdo. Para tal, necessita-se dar voz
ao estudante, estimular a participacdo, como tassd&inheiro, Silveira e Bazzo (2007), que
também é do entendimento de Santos e Mortimer j2002ndo advertem a necessidade de
um “ensino que leve o aluno a participar em colado ao ensino passivo, imposto sem
que haja espaco para a sua voz e suas aspirapdesy. (

Contudo, durante o desenvolvimento do trabalh@nfioidentificadas transformacoes
na postura dos estudantes, o que é coerente casupostos freirianos. Para Freire (2005),
“‘enquanto que a concepcdo ‘bancaria’ da énfase &magpé€ncia, a concepcao
problematizadora reforca a mudanca” (p.84). Quedtios respondidos pelos estudantes
sinalizam essa mudanca: “O trabalho de vocés éonaldborado e faz com que os alunos
participem das aulas” (Estudante J), “As aulasmaes discutidas com os alunos e com o
tempo sO vai melhorar” (Estudante K), “[...] tem@portunidade de tirar davidas, fazer
perguntas” (Estudante L). Mesmo com essa interngengdricular pontual, surgiram
evidéncias de que, com um trabalho diferenciadaamopo curricular, € possivel a transicao
de uma cultura de passividade para uma culturadeipacéo.

Ganhos Culturais

Faz-se necessério criar condi¢cdes para que adaests assumam o papel de sujeitos,
de participantes do ato de conhecer, como ja @rzatlo, e iSSO aguca a curiosidade
epistemoldgica, conforme aponta Auler (200&ssim, falas sinalizam a expectativa de
ganhos culturais diante do desenvolvimento da femaExpressdes como: “estudo mais
aprofundado”, “aprender algo novo”, “estou apremidemais”, evidenciam que os estudantes
estdo na expectativa de construir maior conhecimeletobter ganhos culturais.

Coerente com a concepcédo de ganhos culturaiteratlira referente as repercussoes
educacionais do movimento CTS defende a participaitdhdamentada em processos
decisorios. Ganhos culturais séo exigidos para que,

[...] o cidad&o letrado possa participar das desis@emocréaticas sobre ciéncia e
tecnologia, que questione a ideologia dominantalekenvolvimento tecnoldgico.

N&o se trata de simplesmente preparar o cidadé&o gader lidar com essa ou
aquela ferramenta tecnoldgica ou desenvolver nmoalepresentacdes que o
preparem a absorver novas tecnologias (SANTOS,,20@.

Neste sentido, revela-se a importancia de trabahdiscussdo e enfrentamento de
problemas, a confrontar pontos de vista e analisicamente argumentos como afirma



Martins (2002, p. 37). Problemas reais segundoeteranciais assumidos nessa pesquisa.
Diante dessa perspectiva, estudantes declarantcéegado tal objetivo. Falas como: “[...] 0
rendimento esta otimo [...]" (Estudante M), “aprenduitas coisas importantes [...]”
(Estudante N), “essas aulas estdo realmente marajach entender mais sobre a disciplina”
(Estudante O), evidenciam que os estudantes elstéodm ganhos culturais.

Entendemos que é necessario fazer com que o tdmgscola ndo seja um tempo
quase perdido e irrelevante. E sim aprender ppaticio, enriquecendo sua experiéncia de
vida na escola, discutindo o que esta ocorrendeemomundo, como aponta Auler (2007).
Tendo em vista essa discusséo, fica a cargo dovaglgue envolve professores, estudantes
e, se possivel, a comunidade escolar, avaliar $& esorrendo uma participacdo
fundamentada na analise e enfrentamento de probleoméemporaneos.

Algumas falas e questionarios, respondidos pedaglantes, indicam que 0os mesmo
conseguiram argumentar de forma razoavelmente adaqaobre questbes e problemas
propostos para eles. Tais como: “Quanto maior foorecentracdo de dioxido de carbono na
atmosfera terrestre maior sera o aprisionamento ratiiacdo infravermelho, assim
consideravel incremento na temperatura média tegrds.] (Estudante P)”, “[..] a esse
fendmeno que regula a temperatura da Terra daisee de Efeito Estufa (Estudante Q)”.

Consideracoes

A problematizagéo e superacdo da concepcao caribegemonica, conteudista e
fragmentada, constitui grande desafio no ambito ude repensar da educacdo. Para
potencializar a participagdo social, mediante a cadéo, no enfrentamento de
temas/problemas contemporaneos, complexos, conamatita “Sol, Luz e Vida”, ha a
necessidade de um profundo redimensionamento desteulo. A temética citada, para sua
compreensao e enfrentamento, requer conhecimergogjuéimica organica (em geral
trabalhados, na quimica, no terceiro ano do ensiddio), de termodinamica (trabalhada, na
fisica, no segundo ano do ensino médio), de biaJogobmo fotossintese, muitas vezes,
trabalhada no primeiro ano. Além disso, as mudanlamticas (agquecimento global), ndo
ocorreram em qualquer organizacao social, mas nexio da l6gica consumista capitalista.
Portanto, uma compreensdo mais ampla requer, deatres, conhecimentos de historia e
sociologia. Em sintese, a configuracéo curricul@gemaonica no ensino medio, praticamente
nacionalizada e indiferente as sinalizagbes, p@mglo, dos Parametros Curriculares
Nacionais, com sua fragmentacéo e linearidadeicpraénte impossibilita a compreenséao de
temas contemporaneos, como 0s presentes na tertfaticaLuz e Vida”, bem como em
outros temas/problemas.

Considerando essa logica curricular, a superagdtcutura do siléncio” (FREIRE,

2005) fica seriamente comprometida, bem como atiegy@® de uma autonomia intelectual
por parte dos estudantes. Ao mesmo tempo em gdensenstravam interessados em querer
aprender, os estudantes tinham uma postura “bancaossivelmente associada a caminhada
escolar a qual foram submetidos. Defendemos, npensar a escola, como ha indicativos na
pesquisa realizada, a passagem de uma cultura sividade para uma cultura de
participacdo. O repensar da escola, mediante uorgamizacdo curricular, ndo pode estar
desarticulada da formacéo inicial e continuadaptofessores. Formacao que supere a mera
preparacao para executar curriculos. Formacéao uperes a concepcdo de professores como
“cumpridores” de curriculos, e que busque, tamt#@formacao de “fazedores” de curriculos,
conforme coloca Hunsche (2010).

Em trabalho anterior, Santos et. al. (2010), foodmidos resultados semelhantes. Com
o desenvolvimento da tematica “Sol, Luz e Vida”, eatro contexto, os estudantes também



demonstraram o querer conhecer. Porém, tambémnewaelo, inicialmente, a tipica postura
de passividade. Relativo a dimensdo dos ganhograislt tanto na presente pesquisa quanto
na anterior citada, a efetiva avaliacdo ficou redmbente comprometida considerando uma
escala de tempo reduzida no processo de deseneonitdnda tematica, ha limites no que
tange a uma avaliagcdo mais profunda em relacadiaipacao fundamentada dos estudantes.
Na perspectiva construtivista, tal como postulado igotski (2003), a construgdo de um
conceito demanda tempo. Além do mais, com as psesligue sustentam essa pesquisa,
busca-se ir além da construgéo conceitual. Consepper exemplo, esse conceito como uma
“ferramenta intelectual” para a compreensao e etédneento de problemas reais.

Nessa pesquisa, ha indicativos de que é possalelaemudancas na educacédo, como
a superacao da cultura de passividade e a busgaaleultura de participacdo. A postura dos
estudantes, quando declaram, manifestam o querendgy, mas aprender algo relevante,
significativo, evidencia sinais da fragilidade da senso comum pedagogico que afirma que
0s estudantes ndo querem nada com nada. Possiteind@ngueiram nada com um curriculo
obsoleto, desvinculado de sua experiéncia de gedor de passividade e incapaz de dar
conta dos temas, dos problemas presentes na steiedatemporanea, particularmente dos
dilemas presentes na vida dos jovens e adultofegeentam o ensino médio.
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