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Resumo:

Implantar mudancas na escola, adequando-a as @ag@éa sociedade do conhecimento constitui
hoje um grande desafio educacional. Evidenciasenas relevancia do processo de gestao no
sistema educacional, pois consiste em uma formarafaover a organiza¢ao, a mobilizacdo, a
articulacdo e a autonomia da comunidade escolataNerspectiva, este trabalho parte de uma
monografia em desenvolvimento, vinculada a Espea@@o em Gestdo Educacional, da
Universidade Federal de Santa Maria. Esta tem cfmoo de analise a presenca da gestao
educacional e das politicas publicas no curso a@dugcédo em Ciéncias BiolOgicas-Licenciatura,
desta instituicdo. Partindo do pressuposto de gumpértante uma boa formacdo aos futuros
professores durante a graduacéo, o objetivo é eamgier como a gestéo educacional e as politicas
publicas séo trabalhadas no referido curso. Agsama esta etapa, relatamos a andlise das fontes
escritas, ou seja, o0 que os documentos legaismégerao curso abordam sobre o tema.

Palavras-chave:Gestao Educacional. Politicas Publicas. Ensinefap Formacéao Inicial.
Ciéncias Bioldgicas

Abstract:

Implement changes in school, adjusting to the deisai the knowledge society is now a
major educational challenge. We thus find the @hee of management in the educational
system, because it consists of a way to promot@tg@nization, mobilization, coordination
and autonomy of the school community. In this pecsipe, this paper presents a monograph
development, linked to Major in Educational Managem Federal University of Santa
Maria. This analysis focuses on the presence ofatthnal administration and public policy
in the graduate-degree in Biological Sciences is thstitution. Assuming that a good
education is important for prospective teachersndugraduation, the goal is to understand
how the educational administration and public police worked in that course. Thus, for this
step, we report the analysis of written sourceswleat the legal documents pertaining to the
course address on the subject.

Keywords: Educational Management. Public Policy. Higher Edoca Initial Training.
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Introducéo

As transformacdes da sociedade atual apontam itaibiidade de compreender o mundo
no contexto da globalizacdo, da revolucdo tecncddgi da ideologia do livre mercado. Neste
sentido, 0 mercado exige pessoas polivalentes,vélisx ageis, com visdo do todo,
conhecimentos técnicos e um relativo dominio na & informatica, que falem, leiam e
escrevam em varios idiomas, que possuam habilidadiplas, e assim por diante. Quem ndo
estiver capacitado de acordo com as exigénciasetcacio € excluido do processo produtivo.

Cada vez mais, essas transformacdes na sociedzgikeibn evidenciam a necessidade
da escola investir numa educacéo que promova adipagem efetiva e significativa dos
alunos, em todos os niveis de ensino, de modo ejaensdesenvolvidos conhecimentos,
habilidades e atitudes que a contemporaneidadendiambsto €, a escola ndo pode se ater ao
ensino do "saber', mas deve preocupar-se com andipagem de habilidades e
competéncias, que ensine nossos alunos a "sabaier'fazer” e "saber ser" (COLL, 2000).

Entretanto, a melhora na qualidade da educacadcanpiudanca. A necessidade e
vontade de mudanca estéo relacionadas a constatagdacunas ocasionadas entre o que a
sociedade esta pedindo da formacéo dos individwoguee o0 espaco escolar esta oferecendo
para dar conta disso, ou seja, ao perceber-secazefdespreparada e desatualizada, a
instituicdo entende esse vao, e busca recuperacsar novos meios de interagir e aprender
para entdo desempenhar sua funcao social de fato.

A mudanca € um trabalho que deve mobilizar, de dopermanente, professores,
funcionarios e demais integrantes da comunidadeplagscpara que todos se co-
responsabilizem pela gestdo do conhecimento e dmdipagem. Em relacdo ao aluno é
importante que ele seja estimulado a pensar, deafaritica, a respeito das situacdes que se
apresentam no cotidiano da escola, buscando ddgengoa autonomia, sua capacidade de
decidir diante de situacdes diversas, seu sensa@ddania e sua capacidade de se relacionar
com o outro.

Nesse sentido, evidencia-se a importancia da gedt&acional ndo apenas como principio
da educacdo nacional, presenca obrigatoria emuip8gs escolares. Mas, estando a escola
instituida numa conjuntura global e local, a gegtassa a constituir-se na forma com que a
comunidade educacional se organiza, coletivamgrae levar a termo um projeto politico
pedagdgico de qualidade, ao mesmo tempo em queiboonbha formacdo de cidaddos
comprometidos com a transformacéo social. Ou sejaa perspectiva de gestdo que a escola
tem a possibilidade de refletir e atuar coletivaienndo apenas executar determinagoes.

A presente proposta de pesquisa parte de prempsspsestas por Najjar e Ferreira
(2009, p.35), ou seja, no ambito de uma concepeagedtdo mais ampla, o diretor ndo € o
anico gestor da escola, nem mesmo a equipe dirétipais todos os sujeitos de seu cotidiano
contribuem para a forma como a instituicdo vai sgamizando. Portanto, € importante
realizar uma formacdo dos professores voltada padhalogo, de modo que haja uma
construcdo coletiva do conhecimento acerca do aquatece hoje nas escolas. Assim,
partimos do pressuposto de que cada educador pmswsa gestor, ser um agente
transformador, no meio em que atua. Assim, sur@na da pesquisa, ou seja, a presenca da
gestdo educacional e das politicas publicas naaigiionde futuros professores.

O interesse pelo tema surgiu, no decorrer de mirdjetéria académica, em especial,
nos momentos em que atuei dentro de escolas degaubasica, da localidade de Santa
Maria, no Estado do Rio Grande do Sul. Foi duraeges participacdes, que percebi a
compreensao, por vezes, ingénua e até mesmo, ontlestmento dos educadores a respeito
das politicas publicas e da gestdo, que organizasistema educacional. Diante destas



percepcdes, também senti a necessidade de comeraeealhor como este tema é abordado
no curso de graduacdo em Ciéncias Biologicas —ntiatura, da Universidade Federal de
Santa Maria (Santa Maria, RS), devido a minha @pa¢do no mesmo como académica.

De acordo com LIPMAN (1995, p.382):

Os professores e administradores das escolas séadfts pelas universidades, e os
formados pelas escolas compdem o corpo dos alumasniglersidade, a equipe de
professores e 0 corpo administrativo. Isto sigmifiae os valores da universidade formam
e modelam as mentes daqueles que administram @asespie formam e modelam as
mentes das criancas, e estas criancas, quandasadiiguem (se forem capazes) as
universidades para uma Ultima exposi¢éo aos valeresiversidade - como se fosse para
uma Ultima regulagem antes de assumirem as re§jiolastes da cidadania.

Percebe-se que, junto a outras instancias, a sitdade tem uma parcela significativa de
responsabilidade na formacdo de estudantes qadbic futuros profissionais da educacgédo, bem
como na formacéao dos cidadéos.

Aliado a isso cabe salientar que os anos de esama@gupos de pesquisa atentaram-me
ao fato de que a producdo académica na area dexggdycque trata sobre a formacao de
professores, vem crescendo significativamente seB€a Ultimas décadas (MARCELO,
1998; ANDRE, 2002; 2009; BRZEZINSKI, 2006; 2009)or@udo, embora, haja um
crescente aumento de investigacdes referentesrad¢ép de professores, a Licenciatura em
Biologia ndo vem sendo o foco nestes trabalhos.

Realizei também uma pesquisa sobre gestao eduaheigliticas publicas em fontes
académicas da area de Educacdo em Ciéncias (GAMBO&Y; LEMGRUBER, 1999;
MEGID-NETO, 1998; SLONGO, 2004; TEIXEIRA, 2008). tEslevantamento permite
afirmar a existéncia do item "gestdo educacionabléicas publicas” e do item "ensino de
biologia", isto €, parece existir uma lacuna, unséacia de dialogo entre estes temas.

Nesse sentido, a presente pesquisa, no ambito @eciBkzacdo em Gestdo
Educacional, da Universidade Federal de Santa M@JiaSM), visou transformar as
percepcdes consideradas anteriormente em uma pappog auxilie a diminuir esta lacuna,
contribua com discussfes a respeito deste temapdim curso de licenciatura em Ciéncias
Biologicas, da UFSM e, consequentemente, auxilie tsma formacédo para os futuros
docentes de Ciéncias/Biologia, que se aproxime wazlanais da realidade educacional.

Cabe, entdo, elucidar o problema de pesquisa gatdiga o desenvolvimento da
monografia: Como esta ocorrendo a formacao indgaprofessores em relacdo aos temas de
gestdo educacional e de politicas publicas, noae<Ciéncias Bioldgicas, da UFSM?

Na tentativa de responder a este problema, defsicoono objetivo geral para este
trabalho: investigar como estdo sendo tratadosimsg de gestdo educacional e politicas
publicas na formac&o inicial do referido cursopdato de vista das normativas legais.

Como obijetivos especificos a este trabalho, progomo

+ identificar o que consta a respeito da gestéo ettuta e das politicas publicas nas
normativas legais que embasam o curso;

% analisar nos documentos oficiais a relacdo entgque € proposto sobre gestédo
educacional e politicas publicas e 0 que se egferiformacéao inicial do futuro
professor de Biologia/Ciéncias;



¢ partilhar com os professores formadores de futprofessores algumas reflexdes
gue podem ser norteadoras de novas préticas feasatuma instituicdo de Ensino
Superior.

Procedimentos metodolégicos

A modalidade de pesquisa adotada na monografial@oedagem qualitativa, pois o
estudo baseado nas concepcdes dos sujeitos iradEsige na leitura e interpretacdo de
documentos, demanda a contemplacdo de pormenerssbpktividades, de particularidades e
de detalhes indiretos. Essas inUmeras possibilkddderesultados possiveis justificam uma
abordagem abrangente e diversificada, como a gtiait(TRIVINOS, 1987).

A pesquisa geral se desenvolveu em trés frenteanti@mento tedrico a respeito da
gestdo educacional e politicas publicas, aquisgémalise dos documentos referentes a
profissdo docente (formacéo inicial) e ao cursoCincias Bioldgicas, e contato com o0s
sujeitos da pesquisa (discentes e docentes do, isocomo docentes de Ciéncias/Biologia
da Educacéao Bésica, formados pelo curso).

Este artigo contempla a analise documental, bassa@dpreciacdo dos documentos de
referéncia do curso de graduagdo em Ciéncias Boal®gA investigacdo deste material foi
orientada compreendo-o como documento-monumenmnbogis

[...] o documento ndo é inocente, ndo decorre apdaascolha do historiador, ele
proprio é parcialmente determinado por sua époczue meio; o documento é

produzido consciente ou inconsciente pelas soce=ddd passado, tanto para impor
a imagem do passado, quanto para dizer a ‘verdaHeGOFF, 2005, p.76).

Segundo Saviani (2004, p.134) “néo basta aterksigaada lei; € preciso examinar o seu
contexto. Nao basta ler as linhas, é necessariasl@ntrelinhas”. De comum acordo com a
fala deste autor, procuramos estabelecer uma anéliexiva, e ndo parcial, que leva em
consideracdo o conhecimento do que esta posta,mdeléorma oficial, bem como as suas
relacdes e implicacfes para a realidade partidalaurso de Ciéncias Bioldgicas.

Para compreender que concepc¢fes a respeito da gehigacional e das politicas
publicas sdo vinculadas a formacéo inicial do cutsoCiéncias Biologicas, da UFSM,
selecionamos os seguintes documentos para analise:

+« Diretrizes e bases da educacéo nacional (Lei 9894/9
% Plano Nacional de Educacgéao (Lei n°® 10.172/2001);

+« Diretrizes Curriculares Nacionais para a FormacéoPdofessores da Educacao
Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, gladuacdo plena (Parecer
CNE/CES 009/2001);

% Diretrizes Curriculares Nacionais para a FormacéoPdofessores da Educacao
Basica, em nivel superior, curso de licenciatue,gcaduacédo plena (Resolucdo
CNE/CES 1/2002).

+«+ Diretrizes Curriculares Nacionais para os Curso€iéacias Biologicas (CNE/CES
1.301/2001 e CNE/CES 7/2002);

+ Projeto Pedagogico do Curso de graduacao em C&Bm#gicas (UFSM, 2005).



Resultados

De acordo com Libaneo (2003), os estudos sobremenedracdo da escola remontam
aos pioneiros da educacdo nova, da década de T8ROestudos estiveram marcados por
uma concepg¢do burocratica, funcionalista, onde ganizacdo escolar se aproximava da
organizacao empresarial.

Segundo Oliveira (2008), a década de 1980, no IBemsiesentou-se como um periodo
muito fecundo de conquistas democraticas para i@dsmte brasileira e, especificadamente,
para a educacao publica. Em decorréncia destedpemoorreu uma reorientacdo no sentido
atribuido a administracdo escolar, termo que caiudesuso. Em contrapartida, houve a
emergéncia do termo gestdo educacional como algon@o seria totalmente objetivo e
funcional (um elemento neutro a ser observado), unas construcdo social levada a efeito
pelas unidades escolares (e seus constituintegspores, alunos, pais e integrantes da

comunidade proxima).

Nao ha davida que, embora, fruto das forcas cemetraticas, 0 movimento de gestédo da
educacdo avancou por ocasidao da Constituicdo Fedierd988 e, posteriormente, ganhou
evidéncia na Lei de Diretrizes e Bases da EducalcB8 (Lei 9394/96).

Estes documentos oficiais guiados por um projetilveral globalizado disseminaram
uma politica de diminuicdo do papel do Estado &erg questdes sociais. No entanto, de
acordo com o artigo 14 da LDB e o Plano Nacionatdecacao/PNE (aprovado pela Lei n°
10.172, de 09.01.2001), os sistemas de ensinoim@@finas normas de gestdo do ensino
publico na educacéo basica a partir dos seguiniespos:

| - participacao dos profissionais da educacaolalaoeacdo do projeto pedagdgico
da escola. (LDB, 1996).

Il - participagcdo das comunidades escolar e loeal enselhos escolares ou
equivalentes. (LDB, 1996).

[...] uma gestdo democrética e participativa, ésfraente no nivel das escolas [...].
(PNE, 2001).

Percebe-se que a LDB e o PNE confirmaram a destieagdo, a partir ndo sé da
maior participacdo dos profissionais na gestdo stmla, mas também da construcdo do
projeto pedagdgico desta instituicdo, de acordo @wsegulamentagcdo em leis municipais.

Apesar da superficialidade com que a LDB trata wsstfio da gestdo da educacéo, ao
determinar os principios que devem reger o ensimica que um deles é a gestdo
democratica. Além disso, a referida lei define gaesistemas de ensino devem estabelecer
normas para o desenvolvimento da gestdo democndéisaescolas publicas de educacgéo
basica e que essas normas devem, primeiro, esi@roddo com as peculiaridades de cada
sistema e, segundo, garantir “a participacdo doispionais da educacao na elaboracdo do
projeto pedagogico da escola”, além da “participagds comunidades escolar e local em

conselhos escolares ou equivalentes”.

Nesse sentido, a gestdo democratica acontece ia qamrtoncepcao de cidadania que
ressalta a dimensdo do coletivo, onde o poder e&itisa em niveis hierarquicos, mas nas
diferentes esferas de responsabilidade. Importastaltar que segundo Algarte (1991), essa



nova concepcao necessita da substituicdo da pauresignacdo, passividade, obediéncia e
acriticidade, porque as mudancas sociais passarassa&iamente, pela mudanca individual.
Nessa logica, no artigo 13 da LDB, encontramosfil peofissional geral exigido daqueles que
pretendem atuar na educacdo basica. Estes proéissideverdo estar capacitados para as
seguintes funcdes:

| — participar da elaboracéo da proposta pedagd@giastabelecimento de ensino;

Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, seguad@roposta pedagoégica do
estabelecimento de ensino;

lIl — zelar pela aprendizagem dos alunos;
IV — estabelecer estratégias de recuperagdo palamss de menor rendimento;

V — ministrar os dias letivos e horas-aula estaligdes, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejameat avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional.

VI - colaborar com as atividades de articulacdoedeola com as familias e a
comunidade. (LDBEN, 1996)

E necesséario lembrar que a LDB é abrangente, eteséa aborda os principios
educacionais, bem como suas aplicabilidades, deongederalizado. Portanto, para uma
melhor compreensdo, aprimoramento da mesma e afatvdas medidas politicas pelo
governo, ha o desenvolvimento de decretos, pagcesolucdes e portarias. Nesse sentido,
passamos a analise de outros documentos mais fespe@o campo da formacdo de
professores.

De acordo com Severino (2009, p.183), apos a pgagéb da LDB, o governo para
garantir a efetividade de suas politicas quantaradcao de profissionais no nivel superior,
convoca a Secretaria de Educacdo Superior (SESUMiata produzir as Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Formacéo de Proésssé nesse contexto que surgem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a FormagédPbfessores da Educagdo Basica em
nivel Superior, cursos de licenciatura — gradugga@oa, propostas pelo Parecer CNE/CP
09/2001 e instituidas pela Resolu¢cdo CNE/CP 01/2B§ dltima inclui a discusséo sobre as
competéncias e conhecimentos necessarios paraonvéésmento profissional, as diretrizes
para a estruturacdo da matriz curricular, a cogdtrulos projetos pedagogicos dos cursos de
licenciatura e a organizacéo institucional.

No que tange as questdes de gestdo educacionaloentigdo inicial, destaca-se nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a FormacéoPdofessores da Educacdo Basica a
escrita a respeito do papel do professor em rela¢astituicdo em que atua:

Participar coletiva e cooperativamente da elaboraga@stdo, desenvolvimento e
avaliacao do projeto educativo e curricular da kescatuando em diferentes
contextos da pratica profissional, além da sala da&ula. (grifo nosso)

Utilizar o conhecimento sobre a organizacao, gestfioanciamento dos sistemas
de ensino, sobre a legislacdo e as politicas @sbtieferentes a educacao panza
insercédo profissional critica (CNE/CES, 2001/2002, grifo nosso)

Podemos perceber que, segundo as diretrizes, quemaaescola tem o dever de conhecer
e compreender a formulacdo das politicas pubkeasplanejamento e a tomada de decisdes que
tem por base, em ultima instancia, as politicagonas. Também sugere uma outra postura do



professor: associa o0 exercicio da autonomia daatclagogica da funcdo docente ao trabalho
coletivo de elaboracdo da proposta politico-pedagoda escola, o que significa ampliar a

responsabilidade de toda a equipe, especialmedte @ofessor, para além da sala de aula,
estendendo-a para a tarefa de colaborar na agicuéantre escola e comunidade.

Na mesma logica destas consideracbes, podemos rtamit@ncionar as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciénciatodgcas (CNE/CES 1.301/2001),
aprovadas em 06 de novembro de 2001, e o paredefCES$ 7/2002. Estas prevéem o perfil
do formando, competéncias e habilidades a sereangddas pelos profissionais, estrutura do
curso, bem como os conteudos curriculares basiespexificos (bacharelado e licenciatura).

Vale ressaltar que, no decorrer da Diretriz CNE/CE®)1/2001, o Unico momento
dedicado para tratar sobre questdes especificesraihtura diz respeito ao item “contetdos
especificos para bacharelado e licenciatura”

A modalidade Licenciatura deverd contemplar, além donteldos proprios das
Ciéncias Biolégicas, conteldos nas areas de Quirkitsica e da Saude, para
atender ao ensino fundamental e médicformacdo pedagdgica, além de suas
especificidades, devera contemplar uma visdo gerala educacdo e dos
processos formativos dos educando®evera também enfatizar a instrumentacéo
para o ensino de Ciéncias no nivel fundamentata @a&nsino da Biologia, no nivel
médio. (CNE/CES, 2001, p. 6, grifo nosso)

Nesta passagem, a abordagem quanto a formacaodgedado licenciando é sucinta,
generalizada e imprecisa, 0 que gera uma certaifidade para que cada Instituicdo de Ensino
Superior, diante da sua realidade, determine cajpe nesta “visdo geral da educacgao”.

O documento também aponta que ao conjunto dostmwgerofissionais da licenciatura,
serdo incluidos os contetdos da Educacédo Basiescripas nas Diretrizes de formacéo de
professores em nivel superior, bem como as Diestfidacionais para a Educacéo Béasica e para
o Ensino Médio.

Com relacdo ao Projeto Pedagogico do Curso (PP@5)2fas Ciéncias Bioldgicas
(UFSM) destacamos o0 exposto quando ao perfil déseja formando:

[...] o graduado em Ciéncias Bioldgicas, seja bagthau licenciado, devera possuir
uma formacdo soélida, ampla e historica dos congeifwincipios e teorias da
Biologia. Devera estar em condicdes de desenvagéies estratégicas para o
diagnéstico de problemas, a elaboracdo e execuedprajetos sendo capaz de
utilizar o conhecimento acumulado e também de miochovos conhecimentos.
Além disso, devera estabelecer relacdes entre igjétecnologia e sociedade,
atendendo o mercado de trabalho com uma visdo éticamanistica.[...] (PPC,
2005)

Além disso, a formacdo do futuro professor de G@@ndiologicas — Licenciatura
Plena, da UFSM apresenta como parte dos seusvaoigjeti

[...] devera assumir o seu papel de educador radedensino consciente de estar
atuando na formacdo de cidadaos, considerandospgutiva socio-ambiental de
seu trabalho.

Esse profissional também devera ser capaz de eanmagetodologia cientifica em
sua pratica didatica cotidiana valorizando abordagetegradas dos diversos niveis



de organizacdo biolégica, assegurando sempre assowabilidade entre
ensino/aprendizagem e pesquisa.

O licenciado devera ser socialmente atuante e ygado com a melhoria das condices
de vida da populacao brasileira, manifestando@sseromisso através de seu trabalho,
suas atitudes e manifestac@es e da participacassmuiacbes de classe. (PPC, 2005)

Salientamos que o primeiro objetivo é semelhante paaposto nas Diretrizes
Curriculares para o curso de Ciéncias Biologica®0/2001), com relacdo as competéncias e
habilidades do profissional desta area. Além dissanalmente, o esperado pelo licenciado é
similar ao que se espera do bacharel, ou sejaatgpeesocialmente, preocupando-se com as
condicOes da vida da sociedade.

Em grande parte do texto do PPC, encontramos esiadde uma preocupag¢ao com o
desenvolvimento da capacidade para o exercicigsproal referente ao Ensino de Biologia.
Apenas em parte, o documento revela a necessidadend formacdo que extrapole os
conteudos especificos. A exemplo, temos o extratpabel dos docentes do curso com
relacédo a formacao do licenciado:

[...] os docentes devem estimular a formacdo deprofissional consciente de seu
papel de cidadéo, critico, ético, e com espiritsal&ariedade, capaz de se adaptar
a dindmica do seu mercado de trabalho e as sitsai®anudanca da sociedade
atual. (PPC, 2005)

Esta predominancia das caracteristicas do bactlarela formac&o do licenciado em
biologia decorre do proprio processo historico aelpcdo dos documentos oficiais. De acordo
com Julio Emilio Pereira (1999, p.122) em 3 de odwe de 1997, a Secretaria de Educacao
Superior do Ministério da Educagdo — SESU/MEC amvias diferentes organizacoes,
entidades e instituicdes a enviar propostas dé&ides curriculares para os cursos de graduacao
superior. Para andlise e sistematizacdo dessasspasepa SESU/MEC compds uma comissao
de especialistas por curso de graduacdo, mas m@ouma comissao que se responsabilizasse
por diretrizes curriculares comuns a todas as diaturas. Como consequéncia, as versdes
finais dos documentos dos cursos que, além do kmatla, tinham a licenciatura
contemplaram distintas concepc¢des da formacdo diesgores, além de dar énfase na
formacao do bacharel.

Consideracoes finais

As evidéncias levantadas e analisadas até entheteaos a reflexdo a respeito da
complexidade da formacdo docente em Ciéncias Bealége do proprio sistema politico
educacional na atual sociedade, evidenciado pelosuntentos legais (LDB, PNE,
Diretrizes,...). Além disso, salientasse que haaaemo distanciamento entre os ideais das
politicas educacionais a nivel macro e o propostprojeto de curso das Ciéncias Biolbgicas.
Conforme Bizerra (1995) é exatamente este o poow rgssalta a importancia de uma
formacéo inicial do licenciando voltada para réfletrespeito da realidade escolar, pois:

“A alteracao na esséncia do processo educativivehde acao docente, € muito mais
influenciada pela formacao do professor e pelas soadicdes concretas de vida e de



trabalho do que pela orientacdo produzida, induzidanviada pela administracdo da
Secretaria. Esse fato pde em evidéncia que adawniers da Secretaria de Educacéo
ndo determinam a objetivacdo do trabalho pedagdgiooseja, ao declarar as
intenc@es e finalidades do ensino essa instituié@gode avocar para si o controle da
acao docente. A prépria natureza do trabalho pgiam&omprova que o professor
detém, de certa forma, o controle de seu processalialho, na medida em que ele é
responsavel pelo planejamento, elaboracdo e exedméensino na sala de aula.
(BIZERRA, 1996, p. 138).”

Frente a essa realidade “documental” apresentamna-¢e necessario repensar a
formacdo que os académicos de Biologia, da UFSM xerebendo, de modo que, eles
vivenciem na graduacdo uma experiéncia coletiva,sgjam reflexivos em suas praticas, e que
se orientem pelas demandas de sua realidade,awdgeabalho em grupo, a escola e os seus
alunos, e ndo pelas demandas de programas preieigos) e desconectados da realidade
escolar.

Além disso, de modo geral, os documentos analisadmenciam que a licenciatura
continua a sombra do planejado/esperado para ated@tio, como vem ocorrendo ao longo da
histéria da educacédo. Isto é, os resultados coafirma “velha tensdo entre bacharelado e
licenciatura” (AYRES, 2004). Nesse sentido, as fdizes Curriculares para Formacdo de
Professores em Nivel Superior (CNE CP 1/2002, at@)identificam, de modo indireto a
existéncia desta tensdo, e corroboram que o foee der a formagdo docente, tal como
podemos ver no trecho destacado abaixo:

Art. 4° Na concepg¢éo, no desenvolvimento e na gbratia dos cursos de formagéo é
fundamental que se busque:

| - considerar o conjunto das competéncias nedassaatuagao profissional;

Il - adotar essas competéncias como norteadoradp tda proposta
pedagdgica, em especial do curriculo e da avaliap#nto da organizacéo
institucional e da gestéo da escola de formacao.

Art. 5° O projeto pedagédgico de cada curso, coreifteo artigo anterior, levara em
conta que:

| - a formacdo devera garantir a constituicdo despeténcias objetivadas na
educacéao basica; (grifo nosso)

Entretanto, a analise do PPC (2005) mostra queppto pelas diretrizes ndo vem sendo
concretizado. Isto decorre, em parte, pela apraamaos objetivos visados para Bacharelado
e Licenciatura que, por vezes, geram Projetos dsoCde Ciéncias Bioldgicas voltados a
identidade profissional do Bacharel, afastandoese abjetivos da educacdo basica. Segundo
Paganini-da-Silva (2000, p.23) a identidade docemeo profissédo passa por muitas barreiras,
seja pelas dificuldades impostas pelo novo contertoal trazido pela modernidade, seja
pelos resquicios histéricos da profissdo docente,estereotiparam a concepcéo da docéncia
como vocacgdo, ou ainda a idéia de que a escolaagextensdo da familia e, portanto, o
professor € uma “segunda mae que deve dedicamsaifioco a cuidar do seu filho e zelar
pelo bem do mesmo”.

Vale lembrar que além do processo de escolarizagéae, culmina com esta
desvalorizagdo do campo da docéncia, no caso daxi@s Bioldgicas isto ganha maior
amplitude, tendo em vista, a historia do desenwwvito deste campo especifico e o ensino
da biologia escolar. A consolidagdo das CiénciaddBicas é marcada por uma tradicao



académica (busca postatus) que influencia as finalidades da mesma na escola
(MARANDINO, SELLES & FERREIRA, 2009).

Nesse sentido, é importante criar em todos os sulsolicenciatura, uma cultura de
responsabilidade colaborativa quanto a qualidaderdecéo docente, e isto, pode ser iniciado,
mediante a elaboracdo de um Projeto de Curso ddeneie claramente as configuracdes e
caracteristicas especificas de cada profissdm@ud@ professor de biologia).

Sem a co-responsabilidade dos professores nenhulitiegpde educacéo tem a qualidade
esperada. Para tanto, eles devem compreender yaialsalho extrapola os limites da sala de
aula e assume uma dimensédo politico-pedagogicaubstanciada na sua participacdo na
construcdo do projeto educativo a ser desenvolpela escola, com o0 apoio das demais
instancias que compdem o sistema de ensino. Pargspiocorra, considera-se imprescindivel
que esta concepcao seja abordada ja na formac#ad, iguando o académico inicia o contato
com o ambiente escolar, mediante estagios e atividades didaticas.

Em suma, pensar a formacéo docente diante dadicagjwas mudancas da atualidade
nos remete a algumas prioridades, tais como caaside conhecimento pedagodgico e
biolégico do futuro professor, em condi¢cdes de ldp@de. Além disso, deve-se repensar a
formacao docente, conforme a questao proposta piontr Melo (2000, p.100):

“A lei manda que o professor de educacdo bésicatman em seus alunos a
capacidade de aprender e de relacionar a teorigatitgpem cada disciplina do
curriculo; mas como podera ele realizar essa preeza preparado num curso de
formacdo docente no qual o conhecimento de um mlget ensino, ou seja, o
conteudo, que corresponde a teoria, foi desvinoutkedprética, que corresponde ao
conhecimento da transposic¢ao didatica ou do araddidesse objeto?”

Como nos alerta Kosik (1976, p.18) a realidade psmtemudada sé porque e s6 na
medida que n6s mesmos a produzimos, e na medidaabamos que é produzida por nos.
Tal compreensdao é o fundamento da gestdo demegraliee pressupde a idéia de
participacéo, isto €, do trabalho associado deopsssnalisando situagdes, decidindo sobre o
seu encaminhamento e agindo sobre elas, em conjiasse trabalho compartilhado,
orientado por uma vontade coletiva, cria-se um gsec de construcdo de uma escola
competente compromissada com a sociedade.

Assim, na continuidade desta pesquisa, realizaresntrevistas com professores da
licenciatura do curso de Ciéncias Bioldgicas, d&MFlicenciandos, bem como professores
(ex-alunos do curso) que atuam em escolas de Eilwddgsica. Estes dados permitirdo
compreender melhor como vem ocorrendo o tratamdostemas de gestdo e politicas
publicas no curso para além dos documentos qugutareentam, e como isto tentar auxiliar
o futuro professor a entender melhor a dindmicardasuicdes escolares.
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