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Resumo

Para a modificagdo da estrutura social atual, @légid, consumista e alienada é Obvia a
importancia da educacéo, afinal, € no conhecimgetdifico historicamente acumulado que
encontramos o instrumento de compreensdo e possitegl/encdo na e da realidade.
Neste caso, caberia aos educadores o engajamentom@mluta revolucionaria para a
transformacao da sociedade com o consequente r@anfmneom a esta estrutura vigente. A
proposta Historico-critica como instrumento paensino de ciéncias € uma oportunidade de
superacao desta realidade e, portanto, compreengi@pel do educador de ciéncias frente a
uma postura critica torna-se fundamental. Desteomadamos neste trabalho tedrico discutir
0 ensino como trabalho intelectual, a perspectritica de ensino de ciéncia e o papel do
educador de ciéncias frente a esta perspectiva.

Palavras-chave: Educador em Ciéncias, Ensino como trabalho; Pelispecritica.

Abstract

To change the current social structure, capitatishsumerist and alienated, is obvious the
importance of education, after all, is in the histally accumulated scientific knowledge that
we find the instrument of understanding and thesides intervention of the reality. In this
case, would be the responsibility of the educaimengage in a struggle for the revolutionary
transformation of society with the consequent brnedh this current structure. The proposed
history-criticism as a tool for science educatigmam opportunity to overcome this reality and,
therefore, understand the role of science teachendg a critical stance becomes crucial.
Thus, this theoretical work we aim to discuss teaghas intellectual work, the critical
perspective of science education and the roleiehse educators face this prospect.

Palavras-chave: Science education; Critical Perspective, Teachisgwark; Sciences
Educator.

Introducéo

A pedagogia predominante é capitalista em sua esséeflete o seu meio, e seus efeitos
fazem-se sentir na deterioragéo profissional, étiseca e cultural das pessoas envolvidas no
processo educativo, na deslegitimacao instituciatzalescola e do Estado sobre a area
educacional, na fragmentacdo dos conhecimentodornzacdo empobrecida de alunos e
professores, na exclusado cientifico-cultural. Ewdal nesta degradacédo e também sofrendo
seus efeitos, estd o ensino de Ciéncias. Vislurdbrara proposta Historico-critica uma
oportunidade de superar esta Alienacado, o preseiige objetiva apontar algumas atitudes ao
professor que deseja trabalhar o ensino de Ciéramsima perspectiva critica, bem como



esclarecé-lo e leva-lo a uma reflexdo filosoficarecseu papel de educador dentro de uma
formacg&o critica.

Esses objetivos sé@o claramente identificados emindectos oficiais do ensino de Ciéncias
Naturais no nivel fundamental (BRASIL, 1998a) e mdBRASIL, 1998b), que indicam o
desenvolvimento de competéncias que permitam aw atompreender o mundo e atuar
como individuo e como cidaddo, utilizando conhecitoe de natureza cientifica e
tecnoldgica (BRASIL, 1998a) e o desenvolvimentofalena combinada, de conhecimentos
praticos, contextualizados, que respondam as ndadss da vida contempordnea e de
conhecimentos mais amplos e abstratos, que coréapoba uma cultura geral e a uma viséao
de mundo promovendo competéncias e habilidades sjiwam para o exercicio de
intervencdes e julgamentos praticos (BRASIL, 1998b)

Os problemas sociais e econdmicos, tecnologicanlieatais sdo, assim, trazidos para 0s
conteudos escolares em Ciéncias Naturais, aproxioras das Ciéncias humanas e sociais,
reforcando a percepc¢ao da Ciéncia como uma coastiugmana (MENEZES, 2000, p. 50).

Atualmente, percebe-se que a cultura cientifica est informacao circundante em nossa
sociedade: em textos escritos ou audiovisuaistasjeentificos, instrumentos de medida,
radiografias, museus, medicamentos entre outrogjind® que os cidaddos saibam se
posicionar e administrar essa informacéao.

Concebido como um valioso patriménio da humanidadmnhecimento cientifico ndo pode
deixar de ser socializado, mesmo porque a privdedte gera mais desigualdade e menos
humanidade, dai a importancia do tema em discussBopapel estratégico do professor de
Ciéncias.

Deste modo, buscou-se neste trabalho respondeegasntes questdes: como trabalhar o

ensino de ciéncias em uma perspectiva critica? ©uogbapel do educador de ciéncias frente
a uma formacéo critica?

Para tal, buscamos resgatar a singularidade hunwamapel da Educacdo, o papel do
professor nesse cenario, carente de transformagbesjaremos a questdo do Capital, da
Alienagédo, do Estranhamento e seus efeitos.

Frente ao supracitado e dentro da perspectivarigistcritica, refletiremos sobre o trabalho
imaterial, intelectual, do professor, a centralelatbs conteddos em Educacdo, a urgente
necessidade de emancipacdo e autonomia docenteopdoaninio de seu trabalho, para
realizar a formacgéo ampla e intelectual dos alupag mitificar o senso comum e engajar-se
em uma luta revolucionaria em defesa da sociedade.

O Ensino como Trabalho

Segundo Saviani (2005), o que diferencia o homenoutocos animais é o trabalho. Isto
porque, o homem, para sobreviver necessita tranafoa natureza em seu favor antecipando
mentalmente esta acao, para, assim, produzir batesiais.

O homem manipula a natureza e cria cultura, caidade nova, inédita na natureza. O que
ele produz de novo, o faz para si e para todo ergémnumano, no espago e no tempo. Ele
produz motivado pela necessidade, pela beleza, ymitade, tem consciéncia de sua
producédo; o produto de sua atividade pode ultrapastempo de sua vida biologica. Ele cria
um mundo n&o natural, social, cultural, politiadeoldgico.

A educacédo € uma exigéncia para este processatmdhto uma vez que para fazer esta antecipacao
mental o homem necessita de conhecimentos préeiosuddo real (ciéncia), de valorizacao (ética) e



da simbolizagéo (arte). Neste caso ha a producdtratealho ndo-material’, o saber propriamente
dito. O professor € o intelectual que exerce profissineate o ensino. E um trabalho de
natureza imaterial, pois o0 seu aspecto substanéive “ato de produzir, direta e

intencionalmente, em cada individuo singular, a dmidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANIQZ, p. 12).

O trabalho intelectual é, portanto, um trabalh@-bem que sua forma seja partictiléas,
com a vigente divisdo social do trabalho, a coms@éfoi de tal forma transformada, que
isolou a atividade intelectual teérica, isolanddeapréprio homem, deixando de ser para o
homem o que ela verdadeiramente é.

Os professores sdo vistos pela sociedade apenas m@mos funcionarios escolares; séo
culpabilizados pelos problemas de seu local dalinabe ainda tem tolhida sua liberdade de
catedra.

Entendendo a Alienacdo por um processo de desuatdioizdlo homem, por um processo
criado a partir do desenvolvimento das formas dspredade e das relacbes de troca,
podemos distinguir trés aspectos principais:

1° - uma relacéao estranha com o produto do trapalho
2° - uma auto-alienacdo do processo de producéo;
3° - concepcgéo do trabalho como meio de vida

O trabalho como meio de vida faz com que o homewa \d@penas em sua dimensao
individual; ele perde a consciéncia de que é mitam todo, de um género. Ele nao realiza
mais atividades de natureza produtiva para si g8&eero — o trabalho se torna um mero meio
de vida individual, sem nenhum sentido fora disso.

No processo de Alienacdo nédo ha a percepcao peitosae que ele faz parte de um género
humano, da prépria Humanidade. Disto resulta od&wdmeno, o Estranhamento, o
trabalhador produz o que néo é dele, algo que lestr@nho. Ocorre uma separacao entre
sentido e significado. A Alienacdo dissipa todaekevancia social. Ainda que o trabalho
alienado tenha como positividade a construcdo ddemmentos, sua negatividade furta a
vida humana, de tal maneira que ndo mais se vias,sobrevive-se.

Quanto mais o trabalhador se esgota a si mesma, pagieroso ele torna o mundo dos
objetos por ele produzidos; mais pobre ele ficasela vida interior, menos pertence a si
proprio. O trabalhador pde sua vida no objeto, addquire o objeto, e ainda perde a prépria
vida para o objeto, ou seja, 0 objeto € quem irmarp vida humana.

Desta forma, no caso do trabalho do professoligeaado é caracterizada pela construcdo de
uma relacdo estranhada entre ele e os conhecimé&#ss constru¢cdo se da pela formacao
inicial esvaziada e empobrecida, alienada da fusgé@l e pela destituicdo da prerrogativa
de ser o professor a pessoa formada para sele@mrganizar os conteudos e para avaliar o
rendimento escolar dos alunos. O professor tertadas, sua autonomia e o controle sobre
seu préprio trabalho (COSTA, 2004). Para Gramscgni 0s novos programas, que
coincidem com uma queda geral do nivel do corp@mtec simplesmente ndo existira mais
‘bagagem’ a organizar’ (GRAMSCI, 1991, p. 132).

Assim, ressalta-se a importancia da Educacéo: neriMbismo Historico e Dialético ndo se
cré que a revolucdo socialista devera sair dadassguoas, que nas escolas se pode, dentro de
certos limites, criar sujeitos historicos, elevarm® niveis de consciéncia, ajudando-os a

! Neste caso ha a producéo de “trabalho nado-méteriahber propriamente dito.



aprender a luta de classes e se situarem no amégia luta, da consciéncia em si a
consciéncia para si.

A Perspectiva Critica e o Ensino de Ciéncias

Aceitando a compreensdo de que “o trabalho educativo ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a dmidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”, reconheseque o objeto da educacédo diz a
respeito a identificagdo dos elementos cultura@isdescoberta das formas mais adequadas de
atingir este objetivo (SAVIANI, 2005) e que “a elcem cada momento histérico constitui
uma expressao a sociedade na qual esta inserid@REBRIN, 2009, p. 1).

Assim, compreender a perspectiva em que se daionoe@dundamental, ja que, uma vez
definida por um formador, ela orientara o seu ftabaducativo e, consequentemente, como
se dara a formacao de seus alunos.

As teorias educacionais, segundo Saviani, poderdigielidas em dois grupos: teorias néo-
criticas e teorias critico-reprodutivistas. Teriamo grupo das teorias nao criticas as teorias
que entendem ser a educacédo um instrumento dezzgdal social, portanto, de superagao da
marginalidade. Ja no segundo grupo, as teoriascerédprodutivistas, temos as teorias que
entendem ser a educacado um instrumento de disegaonsocial, portanto, um fator de
marginalizacdo. Neste ponto temos que enquantecass ndo criticas tentaram resolver o
problema da marginalidade por meio da escola semigater conseguido éxito, as teorias
critico-reprodutivistas explicam a razdo do supdstmasso, mas, por empenhar-se tao
somente em explicar o mecanismo de funcionamentesdala, tal como esta constituida,
submersa a sociedade capitalista, estas ndo sétuwemsde uma proposta pedagogica
(SAVIANI, 2008).

A questao torna-se saber se é possivel uma tearedcacado capaz de superar
o poder ilusdrio das teorias ndo-criticas, bem camsensacgéo de impoténcia das
teorias critico-reprodutivistas, ou seja, uma @a@iucacional que tenha como
propésito o0 avanc¢o social das classes populares,regsignifique a atividade
docente e formule uma metodologia de acao apropi8ANTOS, 2005, p. 4).

Neste caso, seria necessaria uma teoria de educagiomesmo que nado indicando
técnicas e recursos especificos, teria como prapastalorizacdo do conhecimento
cientifico no processo de escolarizacdo com inséniom de compreensao e possivel
intervencdo na e da realidade. ldentificamos @steensdo na Pedagogia Historico-critica,
proposta por Dermeval Saviani, por trata-se de pewagogia emancipatoéria, identificada
com uma pedagogia socialista de inspiracdo marxista

A pedagogia historico-critica coloca nas maos dhga&dores uma arma de luta capaz de
permitir-lhnes o exercicio de um poder real, aind@ ¢jmitado. Retoma a luta contra a
seletividade, a discriminacéo e o rebaixamentondme das camadas populares. Lutar contra
a marginalidade por meio da escola significa emgagano esforco para garantir aos
trabalhadores um ensino da melhor qualidade pdssas condicbes histéricas atuais. O
papel de uma teoria critica da educacgéo € dar&ndiatconcreta a essa bandeira de luta de
modo a evitar que ela seja apropriada e articuleda os interesses dominantes.
Concordando com esta idéia, Santos (2005, p. @@haafque “o ensino historico-critico é,
principalmente no Brasil e nos paises em desemaelvio, 0 Unico ensino realista, concreto,
comprometido com o avancgo das classes trabalhédoras



Segundo Saviani (2005), o dominio da cultura ctnsimstrumento indispensavel para a
participacdo politica das massas, por isso a gade dada aos conteudos € a Unica forma de
lutar contra a farsa do ensino. Nas palavras dwr &ntdominado néo se liberta se ele n&o vier
a dominar aquilo que os dominantes dominam”.

A classe dos trabalhadores carece de uma escqarada para atender suas necessidades
reais de formacdo integral, ndo dirigida por irgses imediatistas e utilitaristas do
capitalismo.

Se tomarmos o0 ensino de ciéncias com base nestpeotiva, se tornaria necessaria a
construcdo de uma estrutura geral da area quedea@ aprendizagem do conhecimento
historicamente acumulado e a formacdo de uma cgéoege Ciéncia, suas relagcdes com
a tecnologia e com a sociedade. Deste modo, portaatia fundamental nos afastar cada
vez mais da imagem da Ciéncia como uma verdadduddsam pensamento superior, em
outras palavras, uma atividade ndo humana.

Dentro da visdo mentalista tradicional, Lemke (30&¥fgumenta que um conceito ndo existe
fora de todas as linguagens, visao esta que pastaevinculada com o velho Idealismo de
Platdo no qual o conceito como uma abstracdo existedominio proprio, além do mundo
material. Segundo o autor, (LEMKE, 2009) a ciénué é somente uma forma pura de
racionalidade, ndo € uma procura idealista e objedia verdade, guiada pelas ordens da
natureza sozinha. Ciéncia € uma atividade muitoamancheia de propensdes e acidentes,
dirigidas por egos e orcamentos, competitiva eeaey mercenaria, fortemente trancada em
pautas de instituicbes maiores e movimentos soaiam maravilhosa e terrivel comédia
humana, como qualquer outra parte da vida. Elgpnde ser equacionada a produtos: o que a
ciéncia diz sobre o0 mundo néo € ciéncia por sAs@éncia por si sO é a atividade humana
que produz essas afirmacdes e teorias, e aprei@wiacndo € aprender o que a Ultima
geracdo de cientistas pensou que o mundo era:eqdgr como cada nova geracdo de
cientistas refaz nossa visdo de mundo. No finacdatas, é aprender como ter algum grau de
participacdo no processo de invencao e descoberta.

Para tal e para que as demais dimensdes se coanret ensino em ciéncia deve adotar uma
postura condizente a toda esta visdo de ciéncia.

Na perspectiva critica, o conhecimento, exclusivaemeé o mediador da relagdo entre
professor e aluno na escola, e nenhum outro; ag€édoaeve ser, ndo apenas para o trabalho,
mas para uma formacgdo humana integral, omnilatetalectual, espiritual, fisica. Ndo deve
justapor conhecimento geral e trabalho, o conhetimiaterdisciplinar objetiva a formacao
do intelectual. O professor prepara as aulas enanproporcionando o confronto entre o
senso comum do aluno e o conhecimento sistematadtficamente. A verdadeira funcéo
social da escola € a libertacdo dos alunos presoseaso comum, a socializacdo de
conhecimentos (CUNHA, 2007).

Neste caso, os futuros professores de ciénciasrdewrsiderar o que ha além das fronteiras
daquilo que pretendem ensinar, além do conteldgraumgatico, ainda que, muitas vezes, o
englobe.

Os conceitos cientificos sdo atrelados as mang@ssa culturais, e ter isto claro €
fundamental para propiciar uma formac&o mais hustiaai Precisamos dar um passo inicial
na direcdo desta visdo de mundo e de educacéo,vejae as ciéncias de modo
interdisciplinar e que valorize as diferentes digt@s do ser humano.

Os conhecimentos cientificos necessitam hoje, ®monstruidos em suas

plurideterminac®es, dentro das novas condi¢céesathipdo humana, respondendo,
quer de forma tedrica, quer de forma pratica, aogos desafios propostos.



Evidentemente, essa nova forma pedagdgica de ®igje gue se privilegiem a
contradicdo, a duvida, o questionamento; que serizalm a diversidade e a
divergéncia; que se interroguem as certezas eagéaas, despojando os contelidos
da sua forma naturalizada, pronta imutavel. Se cadéeldo deve ser analisado,
compreendido e apreendido dentro de uma totalidizEmica, faz-se necessario
instituir uma nova forma de trabalho pedagogico déeconta deste novo desafio
para a escola. O ponto de partida do novo métodase&d a escola, nem a sala de
aula, mas a realidade mais ampla. A leitura critieasa realidade torna possivel
apontar um novo pensar e agir pedagogico. (GASRARIQ9, p. 3)

A pedagogia historico-critica parece atender asssdades da mudanca que vem ocorrendo
na visao do aprendizado em Ciéncia. Isto porquéangsva visdo de Ciéncia os alvos e
objetivos do ensino em Ciéncia devem deixar densgamente técnicos para contribuir para
a melhora da vida social.

Esta nova postura implica trabalhar os contelddertdea contextualizada em todas
as areas do conhecimento humano. Isso possibilittereciar aos alunos que os
contetdos sdo sempre uma produgdo histérica de osnimmens conduzem sua
vida nas relagbes sociais de trabalho em cada mddo produgéo.
Consequentemente, 0s conteddos rednem dimensOe=itoars, cientificas,
histéricas, econdmicas, ideoldgicas, politicastiucals, educacionais que devem ser
explicitadas e apreendidas no processo de ensieodipagem. (GASPARIN,
2009, p.2)

Por fim, Santos (2005) argumenta que a estrutugedagogia histérico-critica corresponde
ao préprio formato da ciénéi@, portanto, esta poderia ser facilmente um instnio para
seu ensino.

Consideracdo Finais: O Papel do Educador em Ciéncia s na
Perspectiva Critica

Para a modificacdo da estrutura social € 6bvia poitancia da educacdo, e cabe aos
educadores o rompimento com a estrutura vigentey engajamento em uma luta

revolucionaria para a transformacédo da sociedadso G sociedade ndo compreenda a
estrutura de dominagdo e volte-se contra ela, @&er& terreno fértil para a pedagogia
historico-critica funcionar.

Por serem detentores de conhecimento, os educatkwes trabalhar por uma popularizacéo
do ensino com qualidade, facilitar o acesso das&sago capital cultural, ndo se conformar
com o estado de alienacdo das camadas populaspsasizarar os aparelhos ideolégicos do
Estado, fomentar uma deslegitimacdo das desigusddadciais, mas, acima de tudo, ter
compromisso com essas idéias depois de assumidaseja, regenerar a identidade de
professor, educador, pedagogo.

O papel do educador em ciéncias na perspectivigaciiieve superar a pedagogia entao
vigente, esta da formacdo de competéncias, queleeg® 0 conteldo e supervaloriza os
métodos, centrada no aluno, do “aprender a aprenaea adaptacdo a atual sociedade em se
tem que ter varios empregos ou naturalizar a idéigue ndo existe mais 0 emprego por
tempo determinado, com garantias de direitos. &ewverdadeiro professor é superar sua
condicao de trabalhador alienado. O trabalho desargoncebido com reflexao filosofica.

2 A Pedagogia Histérico-critica é composta de cipessos: a pratica social (nivel sincrético), a leroatizacéo
(&mbito social), instrumentaliza¢éo (aquisicio eleaimentas culturais), catarse (incorpora¢do deumgntos
culturais) e pratica social (nivel sintético). (SANI, 2005; 2008).
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