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Resumo

Entendemos que professores de ensino fundamentaédio devam saber proporcionar
avancos significativos e efetivos no uso da lingnaglentro da sala de aula, utilizando-se de
textos dos mais diferentes dominios e esferasraigfudentificados como textos alternativos,
no ensino de Ciéncias. A formacéo inicial € umrfééworecedor para a construcado desse
saber. Por meio de pesquisa, prioritariamente @i&ia, investigou-se a compreensao dos
textos alternativos por docentes de sete cursdsceémciatura em Ciéncias Biologicas. Os
dados foram coletados por meio de aplicacdo detignésios e analisados por meio da
Analise de Conteudo. Ao relacionarem texto altévna¢ ensino de Ciéncias, os docentes
indicam que o mesmo pode complementa-lo, suplemientontextualizi-lo e motivar os
alunos. Apresentam algumas possibilidades e limidea a incorporacdo do texto alternativo
no ensino de Ciéncia nas quais se ressaltamosegs®formativo.

Palavras-chave: Formacéo Inicial; Leitura; Recursos didaticos; tbeXlternativo.

Abstract

We understand that teachers of elementary and eniddhool should know how to

proportionate significant advances and effectivéhim use of language within the classroom,
using texts from different domains and cultural esgls, identified as alternative texts, in
science teaching. The initial training is a predspg factor for the construction of this

knowledge. In this research, primarily qualitativee investigated the understanding of
alternative texts by teachers of seven degree esurs Biological Sciences. Data were
collected through questionnaires and analyzed uslogtent Analysis. Relate to the

alternative text and science education, teachelisdte that it can complement it, supplement
it, contextualize it and motivate students. Thegspnt some possibilities and limitations for
the incorporation of alternative text in the teachof science in which we emphasize the
training process.
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Face aos objetivos e conteudos atuais propostasopamsino de Ciéncias, métodos e recursos
de ensino envolvendo textos diversificados devem cemsiderados como importantes
componentes do processo de ensinar e aprenderigigpossibilitando a compreenséo das
dimensdes historicas, econdmicas, ideoldgicas,tigadi culturais, educacionais dos
conteudos, por meio das diferentes linguagens.

Nesta perspectiva, métodagie envolvem atividades de leitura sdo considsraataalmente,
como muito relevantes ao ensino de Ciéncias (LEMKID5), devendo-se privilegiar, dentre
0s meios de ensino e demais recursos fisicos eiaigt® trabalho com textos, apresentando-
0S como areas fronteiras da investigacao em eduegaiéncias (NIGRO E TRIVELATO,
2007), pois compreende-se que € por meio dos texmas pessoas adquirem, transmitem, e
recriam formas de conhecimento, estabelecem redagfeiais, constroem e defrontam-se
com identidades diversas.

A leitura propicia que a relacédo da ciéncia comda o aluno se aprofunde e se revele na
interacdo pedagogica; 0 que por sua vez colocanavea perspectiva critica para professores
e alunos. Para tanto, € preciso mais do que untcasd&o sobre o funcionamento de textos,
pois séo concepcgdes de linguagem, ensino e cigueiastdo em jogo (RICON e ALMEIDA,
1991, p. 15, apud ALMEIDA, 2007, p. 48).

A partir desta compreensdo, € necessario proposco dos textos das mais diferentes
dominios e esferas culturais, na sua forma maén#oa, fugindo da imposicdo dos géneros
textuais que circulam apenas no ambiente escelemnhecendo-se a importancia dos textos
alternativos ao livro didatico.

Para tal devemos considerar o papel do professoo ecoediador na relagdo do aluno com o
texto, pois cabe-lhe trabalhar a leitura de mangiuaal e reflexiva no ambiente escolar,
colocando os alunos em situacdes de comunicacasejam mais proximas da realidade
(SILVA, 1997). Como mediador, o trabalho do professonsiste em ac¢des intencionais que
conduzem os alunos a reflexdo sobre os conceitosestdo sendo propostos (GASPARIN,
2005, p. 116), sobretudo nos momentos de leitura.

Ao considerarmos a selecgéo e utilizacdo adequaeldsxtbs alternativos para o ensino de
Ciéncias, constatamos a partir dos dados de Andrddartins (2004) a inexisténcia, durante
sua formacgéo inicial e ao longo de sua formacadiramada, de oportunidades de reflexéo
sobre o papel da leitura no ensino e na aprendizageCiéncias.

“As consequéncias dessa lacuna podem estar red@iciena cristalizacdo de visdes
reducionistas de linguagem, de leitura e a difiadé&b destes professores de incorporar uma
variedade de préticas de leitura em suas aulaglecponta para necessidade de rever acdes
de formacao inicial e continuada que incluam disgas sobre leitura (ANDRADE e
MARTINS, 2004, p. 16).

Em estudo de Campos, R. e Campos, L. (2010) estigou a existéncia de propostas para
0 uso de textos alternativos ao livro didatico meimo de Ciéncia em cursos de formacéo
inicial de professores de Ciéncias Bioldgicas, dimpda analise de planos de disciplinas e
regulamentos do Estagio Curricular de cursos dedoéo inicial de professores de Ciéncias
Bioldgicas foi verificado, nos documentos analisadmucas e indiretas referéncias ao texto
alternativo ao livro didatico.

! Compartilhamos da compreenséo de que métodosos peilem ser utilizados para favorecer a apreneiizag
do aluno, mas “sem cair no tecnicismo, em que aesT&io valorizados em detrimento dos fins educagsd
(GERALDO, 2009, p. 141).



Compreendemos que o professor, como profissionaledlacacdo, necessita que seja
favorecida em sua formacdo conhecimentos de cavgefatmais de ensino e destrezas
didaticas basicas (PACHECO, 1995) jA que em su#cardrofissional, ele constroi e
reconstréi os seus conhecimentos.

A formacdo inicial do professor de Ciéncias Biotag deve possibilitar a apropriacdo de
conhecimentos, a (re) construcdo de interpretag@esnpreensdes sobre a profissdo docente
e a construcdo de saberes proprias da profissé&nwocEla € um momento decisivo do
desenvolvimento profissional do professor.

Aceitamos que a formacao inicial de professoreseppdssibilitar a compreensdo da

importancia da utilizagdo de textos alternativosapa ensino de Ciéncias, favorecendo o
desenvolvimento deste tipo de atividade e queddiator relevante para que os professores
possam desenvolver atividades de leitura e condesextos diversificados.

Deste modo, a defesa da apropriacdo de conhecimerta elaboracédo de saberes relativos a
utilizacdo da leitura e dos textos alternativos &t vinculada a concepgao técnico-

instrumental, na qual o professor precisa apreddenumeras técnicas, mas vincula-se ao
conceito da necesséria instrumentacdo do professiar compreensdo de que competéncia
técnica e compromisso politico sdo uma mesma diéeerfSAVIANI, 2005, p. 36 e

SANTOS, 2005).

Entendemos, portanto, que defender a possibilidadedocéo de outros textos, e ndo apenas
do livro didatico, no ensino de Ciéncias Naturagsjuer considerar a formacao inicial do
professor e o alerta de Nascimento (2008), de guestudos ndo tém refletido sobre as
possibilidades de se discutir na formagé&o inigalds relacionados a leitura.

Ao refletimos sobre os contetudos desenvolvido®agd das disciplinas devemos considerar
seus docentes responsaveis e suas influénciasteesarelaboracdo das ementas das
disciplinas e programas de estagio, a conducaodiedontetdo programatico, e a relacao do
aluno-futuro professor com os formadores, determ@e@o processo de aprender a ensinar
(PACHECO, 1995).

Ao mesmo tempo, acreditamos que a insercédo de ma dentro das disciplinas e estagio é
inseparavel da compreensao deste tema e que, poamaneira pela qual o docente traz e
conduz a discussao do texto alternativo, esta riaiagnte vinculada ao modo de como ele
compreende o que é e qual a funcéo deste texto.

Deste modo, buscamos verificar como formadoresraegsores (docentes responsaveis por
componentes curriculares pedagogicos da formacdmalinem Ciéncias Biologicas)
compreendem o texto alternativo.

Metodologia

Participaram da pesquisa 16 docentes de cursoscalecibtura em Ciéncias Biologicas
localizados em diferentes regifes do Estado dd”&étm, com projetos politicos pedagodgicos
diferenciados.

Propusemos um questionario junto aos docentescdadiiatura de 07 cursos de Ciéncias
Bioldgicas localizados em diferentes regides daditstde S&o Paulo e que apresentassem
propostas pedagogicas diferenciadas.

O critério para sele¢cdo destes professores dealadogalizacdo da tematica de interesse nos
planos de ensino e propostas de estagios analisad@studo anterior. Em outras palavras,
uma vez encontrada a tematica, o professor dgtireciem questado foi selecionado. Dos 18



professores selecionados, 15 aceitaram particgstagesquisa, sendo os mesmos vinculados
a 6 cursos. Na tentativa de se obter representaioes’ diferentes cursos selecionamos,
também, o coordenador do curso restante, totalizdfgrofessores.

Os dados foram coletados por meio de um question&onstituido por 8 questbes
abertas, buscou-se constatar como se da compreeals&dexto alternativo ao livro
didatico pelo professor formador (docente).

Para compreender-se o texto alternativo na formenéal dos professores de Ciéncias dois
aspectos sao fundamentais e, portanto, eles fonaestigados pela coleta de dados: “A
necessidade da discussao da proposta de ensinxporalternativo durante a formacao
inicial (graduacao)”; e “Experiéncias ou conhecitoeque um aluno de licenciatura precisa
ter para que seja favorecida a incorporacdo dm takernativo ao livro didatico em sua
pratica pedagdgica futura”.

Para andlise dos dados, optamos pela analise teidon(AC) do tipo tematica (BARDIN,
2009), pois ela “é uma técnica para produzir infei@s de um texto focal para seu contexto
social de maneira objetivada” (BAUER, 2002, p. 13)AC foi escolhida uma vez que ela
“nos permite reconstruir indicadores e cosmoviséaeres, atitudes, opinides, preconceitos e
estereotipos e compara-los entre as comunidadesSJER, 2002, p. 192) e, portanto, é de
grande valia quando objetivamos analisar a compé&eedo texto alternativo por parte dos
docentes.

Podemos caracterizar esta pesquisa como prioritarige qualitativa mesmo que
apresente alguns dados de ordem quantitativa, fnedtais para tal analise.

Resultados

Ao analisarmos as respostas dos docentes sobrecegpp@&o da relacdo entre o ensino de
Ciéncias Bioldgicas e o uso do texto alternativdiam didatico no ensino fundamental e
meédio, pudemos identificar quatro categorias deastas que indicam diferentes relacdes
entre o ensino de Ciéncias Bioldgicas e 0 uso xto &ternativo ao livro didatico no ensino
fundamental e médio: Complementacédo, Suplement&@atextualizacdo e MotivacaNa
tabela abaixo (Tabela 1) apresentamos a presesgsasdas relacoes:

Tabela 1: Relagfes indicadas pelos docentes entre o ensii@édeias e a utilizacdo do texto alternativo ao
livro didatico

Temaéticas Por Exemplos
indicadas Docentes

“T extos vaiados e produzidos por aut@s conprometidos con a qudidade,
podem caplementar-se entre si permitindoque as dficuldades concdtuais
encontradas nacompreensdo de um t¢o possam gesanadas com osédo

Complementacdo 05 de aitro que trate de mesmo conte(iddd2
“Penso também que o livro didatico procura trazen gerto enfoque e que 0s
demais textos podem completar, enriquecer e agedeiesse enfoque”. D3
Suplementacéo 07 “Entendo como muito relevante para ampliar a disdessda fungdo social dp

2 Segundo Minayo (1994, p. 21), “a pesquisa qualiase preocupa com um nivel de realidade que néo
pode ser quantificado” e favorece a compreenséosipsficados da realidade investigada. Neste tipo
pesquisa, a preocupacao com 0 processo é muita dwmigue o produto; o ‘significado’ que as pessiis as
coisas e a vida séo focos de atencdo especiappstpuisador e a analise de dados tende a segyirag®sso
indutivo (BOGDAN e BIKLEN, 1994).



ensino de Ciéncias e Biologia, dos propésitos dacuticdo dos
conhecimentos cientificos da Biologia nos meiosatids variados, com(
jornais, revistas, internet, obras literarias, dembutros. Ou seja, vejo essa
relacdo como possibilidade de discussdo de quesidesulares que poden
ampliar criticamente as aprendizagens de concedttsmas da Biologia e d
Ciéncia por parte dos alunos do ensino fundamentakdio”. D6

“Uma relagdo importante que podem assumir é a depligiar que o
conhecimento deve possuir um carater investigatwoseja, no sentido de
que nao se encontra estocado num U(nico texto, éfome todo
conhecimento”. D11

o =

“[trata-se de uma necessidade] pela falta de mendéoquestdes que fazem
parte do cotidiano e dos interesses dos alunosrgpresentariam aportes
enriquecedores, proporcionando inclusive uma ligagéaior entre ag
atividades escolares e a vida cotidiana dos alun@sl

Contextualizacéo 01

“A utilizac8o de textos alternativos é importantrg motivar o aluno para a
Motivacéo 01 aprendizagem de Ciéncias por meio de uma variedad®rmas de escrita
ilustracdes que possam ser mais estimulantes patarm” D15

@

De modo geral, os docentes afirmaram que o us@xto € positivo desde que apresente
correta reestruturacdo e apropriada revisdo dososterlternativos por profissionais
capacitados. Esta ideia parece apontar a possilbdidio uso inapropriado de um texto
alternativo servir como fonte para multiplicacdoel®s no ensino de ciéncias. Para eles, o
texto alternativo pode representar uma boa aliemaldesde que analisado criticamente em
relacdo a fonte e visdo de ciéncias que trabalhataréém, desde que bem selecionado e
abordado pelo professor.

Nesta condicdo, o texto alternativo pode ser unursec para suplementar o ensino de
ciéncias, relacado mais frequente apontada. Assnseeia um recurso para aprimoramento do
ensino de ciéncias, permitindo uma abordagem nwigextualizada e, mais acessivel em
termos de linguagem e uma abordagem critica deédot

Pelas respostas obtidas e pelas relacdes estdslamitre o ensino de ciéncia e o texto
alternativo é possivel identificar a compreensa® dticentes sobre possibilidades e limites e
para 0 seu uso.

Em relagdo apossibilidades e limites da utilizacdo do texteralativo ao livro didatico no
Ensino de Ciéncias foi possivel identificar diféesncategorias, conforme apresentado na
Tabela 2.

Tabela 2: Tematicas indicadas pelos docentes entre as paksilais e limites da utilizagdo do texto alterrativ
ao livro didatico no Ensino de Ciéncia

Tematicas indicadas Total
Diferentes abordagens de Ciéncia 04
Possibilidades Aporte enriquecedor do ensino 05
Linguagem e Letramento 05
o As condicdes de trabalho efetivas 03
Limites -
O processo formativo 06

Quanto as possibilidades apontadas, para algurisspoves (04) o texto alternativo pode
possibilitar abordagens distintas da ciéncia em sala de aula que contribuiria para a



superacdo da concepcdo tradicional positivista.taNestegoria, estd incluso o texto
alternativo como articulador da interdisciplinadda como possibilitador de abordagem de
aspectos de ciéncia tecnologia sociedade e Amb{E€it8A); como via para a promoc¢ao da
discusséo da ciéncia em seu aspecto plural.

A ideia do texto alternativo comaporte enriquecedorda formacéo dos alunos foi apontada
pelos docentes (05 docentes), como exemplificadegainte resposta:

Um bom livro didatico pode ser utilizado como umxoenorteador de
contelidos e de informag6es preliminares a respgtaleterminados
assuntos, os quais podem e devem ser ampliadosregrdo-se a
textos alternativogD13).

Neste ponto de vista, o texto alternativo vem suplgar ou complementar o livro didatico,
ampliando criticamente a discussao proposta periestrumento e, portanto, amplian@s
aprendizagens de conceitos e temas da Biologia @i@acia por parte dos alunos do ensino
fundamental e médio(D6).

Ao mesmo tempo, quando os professores apontam to &dternativo como um aporte
enriguecedor do ensino, observamos que 0s mesiigsrm que devido suas caracteristicas
especificas, o texto alternativo pode a vir completar o livro didatico e/ou a supera-lo,
sendo utilizado como uma ferramenta para sensléia, contextualizagao e, principalmente,
de promocéo da reflexdo entre os alunos.

Alguns professores (05) indicam, também, o texter@tivo como meio para o ensino de
Ciéncias, e avaliam o mesmo como de acessibilidkdenformacéo; como auxiliar de
aquisicdo ddinguagem; e o consequentetramento®; superando a visdo de que somente as
disciplinas de Lingua Portuguesa poderiam auxiieste processo. A compreensao destes
professores esta de acordo com a Academia BrasileiCiéncias que afirma que a formacao
cientifica deve ser um componente central da ediacdesde os anos iniciais, mas deve estar
ao lado da formacg&o no uso da linguagem e das hdatws (ACADEMIA BRASILEIRA

DE CIENCIAS, 2007).

Dentro das condi¢cdes de trabalho efetivaspara 03 professores, os limitantes para
incorporacao do texto alternativo que poderiamcsesiderados sdo: as condicdes objetivas
de trabalho, recursos fisicos das escolas, maelidaticos, estudo coletivo, impossibilidade

de trocas de experiéncias, organizacado da escolareras de planejamento, salarios etc.

Concordamos com as questdes relativas a formagadigbes de trabalho, salario, jornada,
gestdo de curriculo e a subjetividade presenter@iéca pedagdgica devem ser tratadas de
forma indissociada (FACCI, 2004, p. 250). Essaissuwtiabilidade entre a questdo da
formacéao de professores e as condi¢cOes de trabathenvolvem a carreira docente, em cujo
ambito devem ser equacionadas as questdes doosalda jornada de trabalho, também é
apontada por Saviani. Para o autor,

as condigdes precarias de trabalho ndo apenaslmarr a agdo dos professores,
mesmo que fossem bem formados. Tais condi¢Besulthfic também uma boa
formacao, pois operam como fator de desestimulorogup pelos cursos de
formacao docente e a dedicacdo aos estudos. (WYED09, p. 14)

* Para Soares (2001, p. 40), o individuo letrado& “s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquelesgu
socialmente a leitura e a escrita, pratica a kitua escrita, responde adequadamente as demanits da
leitura e da escrita”.



Quanto asconsideracdes sobre processo formativdrés docentes ressaltam a formacéo
cientifica do conteldo essencial, uma vez que s®& ttundamental, na escolha do texto
alternativo, a verificacdo de sua apropriacdo sudevalidade cientifica e a identificacdo de
erros conceituais. Neste caso, € fundamental goefessor tenha conhecimentos teéricos
para distinguir entre bons ou maus materiais, ifieartdo a apropriacdo ou nédo do texto ao
ensino. A resposta transcrita abaixo indica essgpoeensao:

[...] o professor tem que ter conhecimento sobrassunto para ter
discernimento se o conteudo explorado no textoreta/o realmente
esta correto (D10).

Carvalho e Pérez (2009) destacam que entre ossporés de Ciéncias o conhecimento da
matéria a ser ensinada é bastante valorizado:

Se existe um ponto em que ha um consenso absohtenyeral entre os
professores- quando se propde a questdo do queprdafessores de Ciéncias,
devemos ‘saber’ e ‘saber fazer — é, sem dividmpertancia concedida a um bom
conhecimento da matéria a ser ensinada (CARVALHREREZ, 2009, p. 20).

Segundo Vianna (2003, sem paginacao) “a constrdgaconhecimento cientifico tem sido
fundamentalmente disciplinar, com aprofundamentss diferentes areas, mas o mundo ao
redor deve ser olhado como um todo, com explicagdeas pelas diferentes disciplinas”.
Mesmo sendo disciplinares esses conhecimentosigigier e essa interacdo é necessaria para
a compreensdo de um todo, do universo em redata, pertanto, necessaria uma superacao
para a limitagdo apontada “formacdo do professonpadivel com as abordagens mais
diversificadas” e amplas do conhecimento cientifico

Segundo os docentes, juntamente a conscientizegy@ gpuso do texto alternativo, ha a
necessidade conhecimento da matéria a ser ensuadhferentes abordagens entre outros,
pois, embora ressaltem um namero grande de padai®ls para o texto alternativo no ensino
de Ciéncias, 7 docentes compreendem que a fallard&nio de conhecimentos especificos é
um limite para sua aplicagéo.

Ao mesmo tempo, alguns docentes consideram quey d@ acesso ao bom texto e o
reconhecimento dos erros conceituais e de suarsgag, o trabalho do professor precisa ser
bem conduzido.

A “falta de dominio nas areas relativas as outiraguhgens que nao a cientifica em nossa
formacao” foi apontada também como um limite. Aldsso, docentes apontaram que “as
possibilidades e limites de um texto sdo ajustameisna estratégia de ensino criativa e sé
dependem do professor”,

Quanto a da necessidade de discussdo da propostside por texto alternativo durante a
formacdo inicial, a maioria dos docentes (11) dst@cordo com essa ideia e justifica-se de
diferentes formas. Dois deles justificam a neceskdla discussdo pelo simples fato de que
quanto maior o volume de informagcbes na formacécain melhor a formacdo que se
promove, conforme transcrito a seguir.

Primeiramente porque na formacao inicial deve secuatido o maior
namero possivel de propostas pedagdgicas para ticpréducativa
desses futuros professores [D4).

Quatro docentes justificam o favorecimento da diséa da proposta de ensino por texto
alternativo durante a formacao inicial pelos praptieneficios do texto alternativo, como por
exemplo, um bom meio para a contextualizacdo dosdea serem trabalhados no ensino
béasico.



O privilégio do dominio de instrumentos e técnif@isa questdo mais recorrente e esta
presente nas respostas de 6 docentes, como exeaddif seguir:

[...] a aula deve fornecer aos futuros professargsrepertorio para
suas proprias aulas, e a vivéncia neste sentidaséante positiva. Um
aspecto positivo que emerge dessa consideracaofagnzacao de
docentes que possuam alternativas didaticas paagsatica(D11).

Assim, conforme apontado pelos docentes, uma veramato com a discussdo do texto
alternativo na sua formacéo, o aluno poderia avatiem maior propriedade o recurso e sentir-
se-ia mais seguro para optar ou néo pela suaagi

Entre os docentes selecionados, apenas um se rnrabfesente ao fato de que este recurso
deva ser ou néo discutido, ja que para ele, “audgsio a ser feita na formacao inicial € como
0s conceitos devem ser selecionados e organizadastce independe da forma de
apresentacao”.

Dois docentes ndo responderam a pergunta, um désgamnhecer a area e “as publicacdes
existentes nela, seus livros didaticos, os contelpe serdo ensinados para poder opinar
sobre iss0” e um apenas respondeu “néo entendi”.

Mesmo que seja possivel identificar ressalvas pdratamento desta discussdo na formacéo
inicial nos depoimentos de dois docentes, amboscpar concordar com a necessidade de
promocao da discussao da proposta de ensino gorakernativo.

Os docentes indicaram, ainda, elementos necesgaiagjue seja favorecida a incorporacéo
do texto alternativo ao livro didatico na praticadpgogica futura. Esses elementos foram
organizados enconteudos disciplinares e experiéncias compreendendo-se conteldos
disciplinares como conteudos relativos as CiéndiasEducacdo e que sao organizados,
geralmente, em disciplinas. J4& experiéncia foi ceemqdida como a vivéncia durante a
trajetdria escolar e os conhecimentos produzidosotidiano, num processo permanente de
reflexdo mesmo que possam estar articulados cargedidciplinares (PIMENTA, 2004). A
Tabela 3 a seguir apresenta as duas categorida<ita

Tabela 3 Elementos necessarios para que seja favoredittzogporacdo do texto alternativo ao livro didatico
na pratica pedagdgica futura segundo os docentes.

Docentes
da literatura especifica sobre os textos alteroativ 01
) sobre o Conteudo Cientifico e Pedagdgico 08
Conteudos _
disciplinares | Sobre técnicas 04
sobre recursos (de diversos textos alternativosee d 04
literatura em geral)
Experiéncias | Saber aplicar e selecionar 03

Os conhecimentos e experiéncias aqui observadas dstacordo, respectivamente, com o
‘saber’ e ‘saber fazer’ dos professores de ciénammtados por Carvalho e Pérez (2009).
Assim, pelas respostas, consideramos que ha unc@izegfo do conhecimento sobre o
Conteudo Cientifico e Pedagogico (relacionado amliecer a matéria a ser ensinada” e ter
“conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem erendipagem em Ciéncias”) e aos
conhecimentos da literatura especifica sobre dedetternativos e aos conhecimentos sobre



técnicas (com relacdo direta com o “Saber prepataidades capazes de gerar uma
aprendizagem efetiva”).

Como experiéncias apontadas para que seja favaraditcorporacéo do texto alternativo ao
livro didatico em sua pratica pedagogica futurmde o saber aplicar e selecionar que é nada
menos o proprio “saber fazer” (CARVALHO e PEREZD2)

Ao relacionarmos a compreensao do texto alternaidgoelementos necessarios para que seja
favorecida a incorporacdo do texto alternativoiam Ididatico na pratica pedagdgica futura
podemos ver algumas congruéncias e incongruéncias.

A compreensdo de que o texto alternativo é compitane auxiliando o professor na
aplicagdo de novas abordagens e no desenvolvimdatomais temas do conteudo
programatico esta perfeitamente articulada a niglzekes de conhecimentos de técnicas e do
conteudo cientifico e pedagdgico para favorecacarporacdo do texto a pratica.

No entanto, as respostas que compreendiam o téetoaivo como recurso suplementar

poderiam relacionar-se com o conhecimento de cdaogeWisciplinares e com modos

desejaveis de relacdo social (CONTRERAS, 2002),cegbpendo as necessidades
fundamentadas dos alunos para que aprendam aaepobblemas concretos e satisfagam as
necessidades da sociedade em que esta inseriianatd>-se das suas competéncias e
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos.

Do mesmo modo, entendemos que, se a compreensadextim alternativo € de
contextualizacdo, o conhecimento do contexto € eimnnecessario para que seja favorecida
a sua incorporacéo na pratica pedagogica.

Entre docentes, ndo observamos a preocupacdo comtexto do exercicio do ensino e das
demandas da comunidade para a incorporacdo do atetmativo. Sua utilizacdo, como

recurso suplementar, parece ficar para uma realidhstante na qual a consciéncia da
complexidade e da existéncia de conflitos de val@einteresses no ensino de ciéncias
parecem ndo ser considerados. A formacgao inicialvédorizada pelos professores, que
apontam os conteudos disciplinares e a experiéda tanto nas disciplinas quanto nos
estagios como elementos necessarios para que asjeedida a incorporacdo do texto

alternativo ao livro didatico, mesmo que a mai@aaeca privilegiar o trabalho com o texto

alternativo em uma perspectiva de dominio de ingnios e técnicas.

Ao analisamos o discurso dos docentes do porquasdecdo do texto alternativo deve ser
favorecida durante a formagdo inicial, a questas tdgnicas e recursos necessarios ao
professor é a mais recorrente apontando para a wvisumentalista de formacao. De fato, a
realizacdo do ensino necessita como qualquer tratvalho de certo dominio de habilidades,
técnicas, mas a adocao de um recurso em uma paiogoigitica ndo é uma opcao técnica,
como ja discutido anteriormente. E uma opc&o quelaeiona, por exemplo, com objetivos,
contetdos e concepc¢do de ciéncia. A visdo de c@mgatprofissional transcende o sentido
puramente técnico do recurso didatico, combinaratnlidades, principios e consciéncia do
sentido e das consequéncias das praticas pedag(GIOAITRERAS, 2002).

N&o descartamos, no entanto, a importancia de nerdns elementos apontados pelos
docentes. Concordamos que o conhecimento da litaragspecifica sobre os textos
alternativos; do conteudo cientifico e pedagodgida’s técnicas e recursos; e da experiéncia
como fonte de saber sao de fundamental import@aceaa incorporacao do texto alternativo.

Esta concordancia relaciona-se a nossa compreeg@asagplicitada, de que o processo de
formacao do professor € complexo e que a aprojridgdnstrumentos para sua pratica nao €
decorréncia de um saber técnico apenas.



Considerac0es finais

Ressaltamos como pressuposto do presente estu@eoohecimento de que durante a
formacdo inicial os futuros professores devem coshe questionar métodos e recursos de
ensino que favorecam a adoc¢éo da leitura e destekirnativos em sua pratica futura e que
para que este conhecimento seja favorecido os thmrea de professores devem considerar a
importancia de tal recurso, encarando-o ndo someof@0 um recurso a mais a ser
apresentado aos discentes, mas sim apresentad® drerma concepcdo de ciéncia na qual
dimensdes historicas, econdmicas, ideoldgicas,tigadi culturais, educacionais dos
conteudos estdo articuladas e se apresentam rosntigs textos.

Em sintese, ao relacionarem texto alternativo smerte ciéncias, os docentes indicam que o
mesmo pode complementa-lo, suplementa-lo, contiézdda e motivar os alunos no ensino
fundamental e médio. Assim, apresentam o textonalt’eo como uma possibilidade para
diferentes abordagens de Ciéncia, como um aporiguesedor do ensino e como suporte
para o trabalho com a linguagem, o letramento eocfawilitador do acesso a informacéo.
Alguns limites, entretanto, foram apontados: as dodies de trabalho efetivas e,
principalmente o processo formativo para o texteraativo no ensino de Ciéncia.

Nascimento (2009) afirma que diversos fatores t&un apontados como dificultadores da
eficiéncia do ensino de Ciéncias, no quais se dasta
a falta de recursos didaticos e materiais nas &scals limitacdes formativas
decorrentes de atividades didaticas desenvolvidaseyg que exclusivamente em
funcdo dos livros didaticos; a inadequacao dos semaconteddos a realidade
cotidiana dos alunos; a falta de integracdo dessm@® com as demais areas de
conhecimento; a prioridade conferida aos aspedgisds-formais da ciéncia em

detrimento dos esquemas de pensamento dos alumagiesuacao dos professores;
entre outros. (NASCIMENTO, F., 2009, p.2)

Para o emprego do texto alternativo ao livro datdgsta ndo é uma realidade diferente.
Devemos considerar a presenca de dificultadoresntagos pelos docentes como limites-
para utilizacdo do texto alternativo ao livro didatno Ensino de Ciéncias, tais como as
condicOes de trabalho efetivas e as consideragies s processo formativo.

Sabe-se que “a superacao do trabalho alienadoepende apenas de condi¢des subjetivas,
depende também das condicOes efetivas de trabathpaglem ou ndo auxiliar o professor na
busca de relacdes mais consistentes com a ativetexkd que desenvolve” (FACCI, 2004, p.
249).

Superar a visao instrumentalista, orientada pralgipnte para o controle e dominio das
situacdes de aprendizagem, ndo € simples, depengarddigmas. E importante lembrar o
predominio da racionalidade técnica e também auesti os reais avangcos de uma
racionalidade pratica (ALARCAO, 1996; DINIZ e CAMBQ2007; MONTERO, 2001) para
a construcdo de préticas criticas (CONTRERAS, 2002)

Compreendemos que a pratica critica requer umanaaiade critica e que nos permita
compreender a como autonomia profissional uma og#& de como se atua
profissionalmente e os modos desejaveis de relséal. Levamos em conta a consciéncia
da complexidade, do conflito de interesses quectem que as decisdes sejam autbnomas e
entendidas como um exercicio critico de delibersicbe
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