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Resumo

Esta pesquisa investigou as concepc¢des de um grpgwofessores, da area de Ciéncias
Naturais de uma escola de ensino médio da cidadeadeCarlos, interior de S&o Paulo,
acerca do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM lbemo, a importancia que por eles
€ atribuida a aplicacdo do exame e 0 que isto@apldo contexto escolar. Nos ultimos anos o
Enem se tornou um importante instrumento de aviialp desempenho dos estudantes ao
final da Educacdo Basica e de inclusdo destes meiguicOes de ensino superior. Os
resultados obtidos em trés secdes de grupo foealaram que o0s professores passaram a
valorizar mais o Enem apos a sua reforma, ocoamd®009, bem como passaram a discutir
com mais frequéncia as questbes do exame em saalalealém do aumento do incentivo
para alunos a realizarem o Enem.
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Abstract

This study investigated the conceptions of a grotigeachers from the area of Natural
Sciences in a high school in the city Sao Carlotgriors of Sao Paulo, about the National
Secondary Education Examination (ENEM), as wellvall as the relevance of its application
in the school context. In the past years, the ENi& become an important instrument for
evaluation of the students' performance at the andasic education and has contributed
significantly to the students' access to univegsitiThe results obtained in three sessions of a
focus group revealed that the teachers tended/éorgore value to ENEM after its revision in
2009, when they started discussing the examinafjo@stions more frequently in their
lessons, in addition to increasing the encouragéfestudents to perform the ENEM.
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Introducéo

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criadm 1998 pelo Ministério da
Educacdo visando avaliar o desempenho dos estgsdantdinal da Educacdo Basica e
proporcionar instrumentos de incluséo destes etituigdes de ensino de nivel superior.

Além de ter criado um instrumento de avaliacdo, @®NEM o0 governo visa, também,
influenciar a reestruturagdo curricular da educdi@sica do pais. Algumas das ferramentas
utilizadas para cumprir e expandir tais objetivasiin: permitir gratuidade da realizacao do
exame aos egressos de escolas publicas (a parti20g); a criagdo do Programa
Universidade para Todos - PROUNI (a partir de 20§4¢, ofereceu bolsas de estudos
integrais e parciais em universidades particulgzasa estudantes de baixa renda, nao
portadores de diploma de curso superior; utilizal@resultados do exame como auxilio nos
processos seletivos das universidades publicasagio do Novo ENEM e, por conseguinte,
a implementacdo do Sistema de Selecdo Unificadé&SY & partir de 2009) que, fica a
disposicéo de IES (Instituicbes de Ensino Supeparp que estas realizem seus processos
seletivos. Este sistema ainda permite conferir pdferentes as disciplinas de acordo com a
area do curso e, a separacao de vagas para agdegtiads, ou seja, vagas para estudantes
afrodescendentes, indigenas ou advindos de egualidisas. Esta possibilidade é véalida na
perspectiva de tentar diminuir as desigualdadesaisodo pais, onde muitas das classes
sociais desfavorecidas nao conseguiam ocupar espasainiversidades publicas.

Em 2010 o ENEM passou a substituir os vestibulpaea ingresso nas universidades federais
de todo o pais, objetivando tornar o acesso an&r&iiperior mais acessivel. No relatério
pedagdgico do ENEM observa-se também a funcdo dmexcomo um instrumento de
autoavaliacdo do aluno ao fim do ensino médio.

O ENEM é um dos instrumentos a servico de uma edachasica que confere
efetiva autonomia aos jovens brasileiros, concelidaperfeicoado de forma a
contemplar todas as dimensdes praticas, criticadicas da formacdo escolar,
sinalizadas pela LDB incorporar o carater dinamico do conhecimentoeesda
aplicag&o na vida pessoal e social; permitir aodestte uma avaliagdo comparativa
de seu preparo geral para a vida em sociedadeitigai@ seu direito de divulgar ou
ndo seu resultado individual; considerar, respegtavalorizar a unidade e a
diversidade cultural no Brasil (BRASIL, 2008, p.41)

Em relacdo a influéncia que o ENEM exerce ao auloida educacéo basica, observa-se que
as novas reformulagbes do exame geraram algumamcdes, principalmente na escola
publica com a valorizagdo do ensino contextualizgde desenvolva as habilidades e
competéncia dos alunos. Contudo, concorda-se cdwa &005, p. 68) que “qualquer
mudanca curricular implica uma mudancga também niasipios de poder” e na organizacao
do curriculo escolar pelas politicas publicas, Isganfere que reestruturacées no curriculo da
educacédo basica em nivel nacional ndo € um prosasgtes, visto que “a luta para definir
um curriculo envolve prioridades sociopoliticas &scarso de ordem intelectual”
(GOODSON, 1995, p. 28) .

O referencial tedrico metodolégico do ENEM permiitéerir que ele se baseia em alguns
pontos-chave tais como: competéncias/habilidadesp fna cidadania, contextualizacao,
interdisciplinaridade e utilizacéo de situacfedpema.

T Lei de diretrizes e bases.



No que se refere a contextualizacéo, Ricardo (26083idera que muitas vezes ocorre uma
rasa compreensao deste conceito relacionando-as@en cotidiano fisico do aluno, para
ilustrar os conteuddos e motivar a aprendizagem. taNgsesquisa, considera-se a
contextualizacdo como uma possibilidade de prolieag@o dos saberes cientificos em
relacdo ao senso comum (e ndo apenas de captaeg®). ddeste caso, se 0S conceitos
cientificos sdo problematizados, podem ser vistms diversos angulos e, os educandos
podem analisar seus prés e contras. Para Lopeg,(80892) a insercao da contextualizacéo
€ importante como uma possibilidade de retirar un@lde uma posi¢cdo de espectador
passivo. Desta forma a contextualizacéo permite:

(...) que o aluno aprenda a mobilizar competéng@sa solucionar problemas em

contextos apropriados, de maneira a ser capazadefdrir essa capacidade de
resolugdo de problemas para os contextos do muncial £, especialmente, do

mundo produtivo. Mais explicitamente, a contextzagfo situa-se na perspectiva de
formacdo de performances que serdo avaliadas rmmesxcentralizados e nos

processos de trabalho (LOPES, 2002, p. 392).

A insercdo da interdisciplinaridade no ensino dénaias € importante visto que esta
possibilita romper com a visdo fragmentada de engar conteudos, através da integracéo e
enriguecimento entre eles, permitindo assim, ursaovimais completa do mundo que nos
cerca. E, a utilizacdo de situacbes-problema perque o educando relacione os conceitos
escolares com sua realidade de vivéncias e exp&E#mpossibilitando que estes possam
construir novas formar de ver, ser e agir frentprablematicas cotidianas.

Nesta perspectiva, aspectos como contextualizagé&erdisciplinaridade e situagdes-

problema devem ser compreendidos em conjunto cqmoosito do desenvolvimento dos

objetivos do contexto educacional como um todo.t@m como salienta Silva e Ribas

(2003) muitos professores possuem dificuldades resarir tais aspectos em suas aulas e
muitos ainda, possuem problemas em transpor pagasmo 0s conhecimentos tedricos
adquiridos em sua formacéo inicial.

O contexto e objetivo da pesquisa

Este artigo faz parte de uma dissertacdo de mestFdd/ES, 2011) inserida em um projeto
de pesquisa mais amplo intitulado: “Processos a@wadis nacionais como subsidios para a
reflexdo e o fazer pedagogicos no campo do engncé&hcias da natureza” que, envolveu
trés universidades (Unicamp, UFSC e UFSCar) semndiado pelo Observatério da
Educacao (Inep/MEC).

Neste sentido, no presente artigo se propde digaato a um grupo de professores do ensino
meédio suas concepcdes em relacdo ao ENEM, conuitoinke verificar a relevancia que por
eles é dada a este exame, bem como, realizarussiisrda existéncia de praticas em direcdo
a politicas externas de avaliagdo no cotidiano deola. Isto porque, considera-se
fundamental a participacdo da comunidade escolardebates referentes a avaliacdes
educacionais que, estéo diretamente relacionadssuamabalho diario.

A pesquisa

Nesta pesquisa de cunho qualitativo utilizou-se acaeferencial tedrico-metodologico a
analise de conteudo e a teoria de grupos focais\NKFO, 2007; GATTI, 2005; BARDIN,
1977).



Visando avaliar e discutir as concepcdes sobre @&MNENealizou-se um convite aos
professores da area de Ciéncias Naturais, de wolagxrliblica da cidade de Séo Carlos - SP,
para participarem de reunides onde se discutirgunas questbes sobre o ENEM. Esta
escola foi escolhida, j& que, alguns de seus woifes tinham participacdes importantes no
Projeto do Observatorio da Educacdo (CAPES), assuderam estudar e questionar suas
realidades. Além disso, ndo foi possivel juntafgesores de escolas diferentes, dado o fato
gue muitos acumulam cargos em outras escolas pasdniam tempo habil disponivel para
se reunir em locais diferentes que nao fosse daegoe lecionam e, no horario de HTPC
(Horario de Trabalho Pedagodgico Coletivo) que failido pela coordenacdo pedagodgica da
escola para a realizagao das reunides.

Nas reunides foram realizados grupos focais, corem e coleta de dados, pela equipe
participante (professores universitarios, alunogalgorado, mestrado, e iniciagcdo cientifica)
do projeto financiado pelo Observatério da Educdddep/MEC). Cabe destacar que foram
realizados grupos focais pilotos com outros prafiesscom o intuito de balizar o instrumento
metodoldgico escolhido. Os grupos focais foram ddee em rodas de discussdes, pautadas
em um roteiro de perguntas, nas quais as ideiamfgradativamente emergindo da interacéo
entre os envolvidos pela discussao dos topicosusstpo.

Elegeu-se esta metodologia, pois se concorda camn (@05, p. 11) que é a partir destas
rodas de discussao que podem surgir “representagéeepcoes, crencas, habitos, valores,
restricbes, linguagens e simbologias prevalentesrato de uma questao por pessoas que
compartilham alguns tracos em comum”, além de, pierancaptacao de representacdes mais
coletivas e, a discussdo de divergéncias entreaberes. Desta forma, neste primeiro
momento de contato com os professores, escolheugsgpo focal como técnica de recolha
de dados, pois em comparacdo as entrevistas indigidos grupos focais tém a seu favor
uma melhor “captacdo de processos e conteudos tieogni emocionais, ideoldgicos,
representacionais, mais coletivos, portanto, e madmssincraticos e individualizados”,
sendo utilizados quando, entre outras coisas, @& tgompreender as diferencas e
divergéncias, contraposicoes e contradicbes” sobraleterminado tema (GATTI, 2005, p.
10).

Os grupos focais foram realizados em trés sesséesnd média uma hora cada com a
participacdo de seis docentes do Ensino Médio et @& Ciéncias Naturais (Biologia, Fisica
e Quimica), dos quais trés eram professores, semdprofessor de Fisica que ministra aula
ha 15 anos e dois de Quimica, que ministram aulaseinca de 20 anos. As outras trés
participantes professoras — duas professoras degiiona carreira ha 20 anos e uma de
Fisica com aproximadamente 15 anos de magistélém Alisso, todos eram concursados e
trabalhavam na mesma escola ha pelo menos 5 aomogué tange a formacéo, todos os
docentes possuiam nivel universitario com licencdana disciplina em que ministravam
aulas. Somente os professores da area de Quingsaipm pos-graduacatricto senspyum

deles com mestrado e doutorado na area de Quimicaio com mestrado em Educagéo.

Para a andlise dos grupos focais realizaram-sesctigbes dos audios das trés secodes
realizadas, imediatamente ap0s a sua realizac@ qoa&r assim pudesse ser realizada uma
analise preliminar e um novo roteiro de perguntag pa segunda secédo, procedimento
semelhante realizou-se para construir o roteira phima secao do grupo focal. Algumas das

transcricbes sdo apresentadas na discussdo dddesucom o0s erros cometidos pelos

professores, mantendo assim a fidelidade do qual&mio por eles.

Para a analise final dos grupos focais utilizousseandlise de conteudo (AC), mais
especificamente, a andlise temética, que compreasngeocedimentos de recortar do texto
ideias, enunciados e proposi¢cdes nas quais podesigtaficacdes isolaveis: "[...] fazer uma



analise tematica, consiste em descobrir os 'nideaentido’ que compdem a comunicacao e
cuja presenca, ou frequéncia de aparicdo podefisgnialguma coisa para 0 objetivo
escolhido” (BARDIN, 1977, p. 105).

Para esta analise considerou as definicdes despotaFranco (2007), nas quais as unidades
de analise podem ser separadas em Unidades der&€giR) e Unidades de Contexto (UC).
De acordo com a autora “Unidade de Registro é axmmarte do conteldo, cuja ocorréncia é
registrada de acordo com as categorias levantdB&XNCO, 2007, p. 41). Ela pode ser a
“palavra”, o “tema”, o “personagem” e/ou o “item”.

Com relacdo as UC, Franco (2007) julga que elasas@arte mais ampla do conteudo a ser
analisado” (p.47), denotando significado as unidade registro que “podem ser obtidas
mediante o recurso a dados que explicitem: a @raatdo dos informantes; suas condicdes
de subsisténcia; a especificidade de suas insesgiegrupos sociais diversificados (...), e
assim por diante” (p.46).

Cabe destacar, também, que as categorias de afvditise definidas a posteriori, visto que
estas emergiram da fala, ou seja, do discurso ati€ipantes dos grupos focais, além disso,
a definicdo, interpretacdo e andlise destas cadsgionplicaram “na constante ida e volta do
material de analise a teoria” (p. 61), buscandotasgao maximo possivel as categorias que
puderam ser construidas. Entre as limitacfes @ssiielo, destaca-se que como cada escola,
cada cidade tem uma realidade diferente, nestalli@mao cabem generaliza¢cdes no que se
refere as concepcgdes de professores acerca do poesg tratar de um estudo de caso.

Resultados e Discussoes

Na categoria - “Vantagens e limitacdes da proptesidaca e provas do ENEM” (Quadro 1) -
pontos muito importantes foram levantados e debsfeblos professores, 0s quais acreditam
que a prova do ENEM passou a ter mais valor conu@anta ocorrida em 2009, ja que esta
aumentou as possibilidades de acesso dos estugansess universidades.

Também se infere que avaliagdes como o ENEM téwmtenpial, direta ou indiretamente, de
influenciar as préticas pedagdgicas dos professopmtir de varias demandas, como a dos
estudantes pelo acesso ao nivel superior. Ric&0@09] relata que pelo menos 70% dos
estudantes que terminaram o ensino médio no a2O@k: realizaram o ENEM em busca de
uma vaga na universidade. Nao cabe afirmar se esddnexiste uma inducéo no trabalho
docente, mas o discurso dos professores indicaeaosgue ha uma necessidade de informar
aos estudantes assuntos relativos ao ENEM, prinogoaie depois de sua mudanca em 2009.

Quadro 1 - Categoria: Vantagens e limitagdes da proposta tedrica egsrde ENEM.

Unidades de Contexto Estrutura da prova
Aspectos explicitados acerca de gostar ou ndoalapr
Unidades de Registro (Tema) Caracteristicas da prova contempladas ou nédo

Mudancas propostas para a prova

Exemplo: “O legal do ENEM é que ele estd enfocandaith lado que infelizmente as pessoas daqui nd
gue € a parte da interpretacao”; “Até uns dois araigds 0 ENEMnh&o valia nada para mim, agora com e
“febre” de vocé poder entrar na universidade e @nponto para entrar na universidade a tendérgide aj
pessoas procurarem cada vez mais.”.




Consoante a fala de um professor transcrita (Quapdanchet (2007), em sua pesquisa com
professores do ensino médio de escolas publicastieydares, também observou o potencial
de avaliacdes educacionais influenciam o trabaticolar, bem como, o aumento do interesse
destes em relacdo ao ENEM devido a tendéncia d@c@mos atrds do exame poder intervir
nos processos seletivos de universidades. Par@io au

As avaliagbes nacionais adquiriram um status cajgazar sentido ao trabalho
escolar, balizando as praticas pedagdgicas e tivasialos professores. Tudo indica
gue os professores comecaram a se preocupar maisocoodelo de prova
apresentado pelo ENEM por entenderem que existe tand€ncia crescente da
utilizacdo de seus resultados nos processos selefissa condicdo contribui para
gue o professor se preocupe em trabalhar na dirdgéajuestdes propostas pelo
Exame, a fim de preparar melhor seus alunos pafentsrem o Exame.
(ZANCHET, 2007, p. 62).

Dentre os pontos positivos da avaliacdo destacpdws docentes estdo a valorizagdo da
interpretacdo de texto, da contextualizacdo dossfat da relacdo entre as disciplinas

(interdisciplinaridade), apesar de, também conaréen que o0 excesso de contextualizacdes
nas provas podem ser negativos e, que muitas agnésrdisciplinaridade ocorra de maneira

muito rasa, ndo solicitando aos alunos que a emiippara resolver as questdes da prova.
Abaixo estéo transcritas falas de dois professores:

7

“Contextualizar é muito dificil também, o que ewwejn algumas questdes é
assim colocam um texto que a gente esta falandierdetexto, mas se vocé néo
ler o texto vocé faz a questdo do mesmo jeitJnidade de registro:
Caracteristicas da prova contempladas ou néo)

Outro professor relata que:

“Outro aspecto é a interdisciplinaridade, que é riessante, mas nem sempre 0
exame consegue ser interdisciplinar. A formulac@o quiestdo € montada de

maneira mais interdisciplinar, mas na pergunta enela enfoca apenas uma

discipling’. (Unidade de Registro: Aspectos explicitados eaete gostar ou nao

da prova)

Os aspectos positivos explicitados pelos doce@di@sasnbém considerados neste trabalho, de
grande valia ao contexto educacional, pois indicaodos alternativos de se ensinar (e
avaliar) ndo apenas preocupado com a captacamdtsidos vistos na escola, mas, também,
com a aplicacéo deles em diversos contextos.

Ao sugerirem mudancas a avaliacdo os professoopsiggram a contextualizacao por temas
mais atuais, 0 que pode convergir com a ideia ad=arBo (2005) de contextualizar pela
problematizacdo do conhecimento cientifico. Tentasig e amplamente divulgados pela
midia podem ser discutidos em conjunto aos conlestms cientificos relativos, instigando a
percepcdo de todas varidveis (sociais, ambient@t.§ que podem estar envolvidas num
determinado assunto; o estudante pode passar deemncaptador de conhecimentos para
um solucionador de problemas.

Outra categoria destacada foi nhomeada como: “Pidames e distanciamentos entre o
ENEM e o processo de ensino e aprendizagem norsiss@os professores” (Quadro 2).
Nesta categoria destaca-se o relado dos profesgoaedo a presenca de questdes da prova
nos materiais de ensino e as modificagdes no eafabp ensino gerado pelo ENEM,
principalmente apos a mudanca em 2009 por contaailar importancia atribuida ao exame,
como se observa na transcricdo da fala de um pates



“Eu comecei a preparar alguma coisa depois da mualalBg tinha contato com
algumas questdes que eram selecionadas e tambéquedinha na apostila que
vem pra gente trabalhar no proximo ano, entéo tigba trabalhar, mas analisar
mesmo a prova de Biologia eu comecei em 2009. é®req tinha que trabalhar
entdo comecéi.(Unidade de registro: Presenca ou auséncia do EN&Material
didatico/sala de aula).

Quadro 2 - Categoria: Proximidades e distanciamentos entre o ENEM eoogsso de ensino e aprendizagem
no discurso dos professores.

Unidades de Contexto Relacdo da prova com o processo de ensino e apagedn

Presenca ou auséncia do ENEM no material didasizotie aula

ENEM como fonte ou ndo de informacdes para aprimerdo
Unidades de Registro (Tema) pessoal ou formulacdo de material didatico

Presenca do ENEM em projetos escolares

Mudancas curriculares causadas pelo ENEM

Exemplo: “Neste primeiro semestre a gente teve um projetprdparacdo, no qual pegamos o ENHM
passado discutimos com eles”; “A mudanca que aamtenele (no material) talvez foi por causa do ENM
eu acho que os materiais mudaram priméiro.

Constatou-se também que os professores enfatizarexigte uma diferenca entre o enfoque
que é dado ao ENEM na escola publica e na panticvilsto que um dos principais objetivos
da escola particular, segundo os professores répaq para o vestibular. Entretanto, para os
professores o foco na escola publica, em contradpaé dar atencdo também a outros
processos avaliativos realizados pelo governo eatgdomo o SAREST, visto que estes
testes podem afetar diretamente o ambiente estalgo, estes professores afirmaram que
acabam por falar do ENEM principalmente na épocasleicdes e em momentos pontuais
do processo de ensino e aprendizagem. Como sevalisetranscricdo a seguir:

“Teve uma época que eu falava, olha gente isso idaamos trabalhar direito
esse grafico, essa tabela, gréfico, a gente tradalhuito no primeiro ano, o
ENEM trabalha muito com interpretacdo de graficabela, dessa maneira. Na
outra escola (a particular) ndo precisa nem falpoyr que a cada cinco exercicios
qgue a gente faz dois sdo do ENEM, sempre tem umi@regogado 1a, o aluno
desde o primeiro ano esta vendo exercicio dentreatta conteudo, olha isso
caiu no ENEM. Aqui, (na escola publica) a gente mé@a todo dia, ndo fala
sempre”. (Unidade de registro: Presenca ou auséncia do EMBMnmaterial
didatico/sala de aula).

Contudo, outro professor mencionou a existéncigpridgetos extracurriculares em que se
trabalham as questées do ENEM em ambas as escofdsdo, mais esporadicos na escola
publica. Nestes projetos que se desenvolvem enrib®ralternativos as aulas ocorre a
aplicacdo de simulados, além de explicacdes de egomaexame e de como é realizada a
inscricdo no ENEM (Unidade de Registro: PresencBNIEM em projetos escolares).

Outro fator destacado pelos professores, o quefandediretamente em suas praticas em
relacdo ao ENEM, € o ranking das escolas, combserea na transcricao:

* Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar dadBsta S&o Paulo (Resolugéio SE 27, de 29 de mart@oél.



“Outra coisa que fez, tanto para as escolas pulsicamo para as particulares,
tentaram a adequacdo para o ENEM é o fato de damglg o ranking das

escolas, ficar bem colocado no ranking. E o Estedobém ndo quer mostrar
para todo mundo que a escola dele esta la embairgparada com as escolas
particulares”. (Unidade de registro: Mudancas culares causadas ou néo
pelo Enem).

Em relacdo a divulgacéo dos resultados das escol&NEM, o que possibilita a criagdo do
ranking das melhores escolas é destaque dado pela midias L& Lopez (2010, p. 101)
destacam que:

O interesse por taisankings gera as apressadas conclusGes extraidas desses
resultados, vinculando de forma imediata e singaldora as notas dos alunos com a
suposta qualidade das escolas. Mas, sobretudoessepo quanto a cultura da
performatividade encontra sintonia com mdltiplogiesses sociais, além da esfera
do Estado. Tanto que, a despeito do interessetgrla, a discussdo sobre as provas
do ENEM s6 encontra espaco na midia visando a agismaratérias para 0s
exames. E como se em uma avaliagdo ndo coubessiogae o instrumento que
gera o resultado obtido.

Neste contexto, é importante enfatizar que existemovimento entre os professores para a
mudanca de suas praticas para que seus alunos sadrores avaliados no ENEM, pois
revelam em suas falas muito preocupados com acpghb de resultados de suas escolas em
rankingsde processos avaliativos, reafirmando o que L¢p@82) relata no que se refere a
preocupagdo excessiva com o0 mundo produtivo e quoes&e a busca por melhores
resultados. Busca esta nomeada por Lopes e Lop&@)(2omo cultura da performatividade,

a qual se centra na “autorregulacdo das perforrsati@andividuo” (p. 90). Neste sentido,
pode-se considerar que existe a inclusdo de qeedtb&NEM na sala de aula, também em
virtude da divulgagdo dasnkingsdas escolas, o que nao indica necessariamentexigi® e
uma concordancia com o que o exame prop0de e peetealilizar por parte dos docentes.

Para Zanchet (2007) existe uma preocupagao poe plad professores em preparar seus
estudantes para enfrentar os processos avaliativipse leva a considerar que mesmo que 0s
professores ndo admitam explicitamente mudarem aeiagues em relagdo ao ENEM, de
alguma maneira, eles se veem atingidos em suag@dr este exame. Ao mesmo tempo, a
autora pondera que “afirmar que esse instrumenja sapaz de alterar as praticas
pedagogicas e induzir a implantacdo da reforma paesmsino médio é fato discutivel.”
(ZANCHET, 2003, p. 184).

Pelo discurso dos docentes entrevistados, tambépode deduzir que o ENEM tem sido

mais discutido pelos professores na sala de awlatu@o, esse dado ndo possibilita afirmar
gque o exame efetivamente modificou a pratica decext mais profundamente, que

induz/induziu uma possivel reforma educacional. Ko ainda elenca alguns pontos
positivos ao se incluir na pratica dos professoee$oques relacionados ao ENEM,

especialmente ao que se refere as mudancas na ligiavaliacdo e as alternativas para o
desenvolvimento do contetdo das disciplinas.

Consideracoes Finais

Nesta pesquisa buscou-se investigar quais as cgieeme um grupo de professores em
relacdo ao ENEM, com o intuito de verificar a rélesia que por eles € dada a este exame
bem como, a existéncia de praticas em direcaoiticasl externas de avaliacdo no cotidiano



da escola. Neste sentido, foi possivel constataroguprofessores revelaram que passaram a
valorizar mais o ENEM apdés a sua reforma ocorritia2€09, visto que este aumentou as
formas de acesso as universidades brasileiras.rposse também o aumento da utilizacéo
do ENEM em sala de aula, principalmente pelo faie duestdes estarem cada vez mais
presentes em materiais didaticos. Em contra patizshabém se observou uma mudanca no
enfoque dos professores ao tratar o ENEM valorzandomo instrumento avaliativo.

Destaca-se aqui a importancia da concordancia entpee € avaliado em exames como o

ENEM e o que é discutido nas escolas. Zanchet J280@nta que este fato esta cada vez
mais frequente, uma vez que “sem duvida, essac@ratialiativa esta invadindo, cada ano

com mais intensidade, a sala de aula, quer sgjaéatda midia quer seja através de livros e
das questbes trazidas pelos alunos” (p.65). A auworda destaca que o ENEM traz aos

professores maneiras alternativas de trabalhamkaaws contetdos das disciplinas e pode
leva-los a repensar sua pratica pedagogica. Nae afibmar que realmente exista uma

inducdo no trabalho docente, mas o discurso ddegmares indica ao menos que ha uma
necessidade de informar aos estudantes sobre a prapresentar as questdes relativas ao
ENEM, principalmente depois de sua mudanga em 2009.

No entanto, apesar de considerar-se crucial amprdade entre o que € avaliado pelo ENEM

e o trabalho realizado nas escolas, destacamogladouque deve ser tomado quando esta
proximidade € pensada de modo a regular o trabathgrofessorado “para atender as
competéncias estabelecidas pelo mercado” (ZANCHIB0/, p. 68), ou seja, quando esta
proximidade é pensada para configurar um curriptdocupado apenas com as competéncias
e habilidades que o mercado exige. Lopes (201GBidera que ao ser encarado apenas a meta
de se atender o mercado, ocorre uma reducéo desvobjfundamentais do curriculo e do
conhecimento, que passam a ser vistos socialmpat@s como “expressao dos resultados de
exames” (p.101).

Considera-se assim que a pratica pedagogica pamteeocom a preocupacdo de formar
educandos que possam se inserir no mercado déhtvabaas também pode ser pensada de
maneira a forma-los para que saibam da importé@tecseu papel na sociedade, que respeitem
os diretos e deveres seus e do proximo, podentioacre agir frente as situacbes atuais
estabelecidas, bem como as alternativas. Ou sejgre observar que a educacéo béasica e a
sua avaliacdo poderiam se voltar mais a formacdada, ndo apenas preocupadas com
nameros e performances que as avaliacdes e o medeatrabalho exigem que os alunos
atinjam.

O professor poderia procurar, portanto, “fazerrtisudacdes necessarias com todos os atores
escolares e ndo escolares para definir sua sataldecomo um espaco de solidariedade,
reciprocidade e emancipacdo” (ZANCHET, 2007, p.. 88@ste sentido, cabe destacar a

importancia de propostas como o ENEM de avaliar ayg@@nas os conceitos cientificos e

tecnoldgicos especificos, mas também aferir a fofimade valores e atitudes criticos por

parte dos educandos. Assim, uma maior participaghadocentes em debates/decisdes da
formulacdo do Enem e de politicas curriculares emalge faz crucial por serem estes agentes
diretos do processo educativo.

N&o nos cabe neste trabalho, um juizo de valote® ®®mo deve ser o trabalho dos docentes
- que diariamente lutam para a formacéo de jovepsranelhores condi¢des de trabalho (ndo
s6 condi¢cdes econbmicas, mas também condi¢deasfisisdcias) - mas fica destacada o quao
importante julgamos que a opinido dos professoegs walorizada quando se leva em
consideracao o futuro da escolaridade no Brasil.
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