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Resumo

Grande parte das a¢bes dos professores aindaaesédl@ no modelo de ensino especialista,
respaldado por uma politica neoliberal como sistemarencas e convicgcdes aceitas sem
discussbes em que a tentativa de padronizacddaldesaula resulta em um movimento que

se contrapde as atuais politicas educacionaisaligsé&o. Sendo a quimica uma ciéncia com
linguagem especifica propria e baseado nos fundasela inclusdo escolar, este trabalho
apresenta reflexdes e apontamentos sobre os seratdbuidos a educacdo inclusiva e

conjecturas dos professores formadores de um dergoimica licenciatura de como atuarem

na diversidade da sala de aula.
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Abstract

Most of the formation teachers' actions are stiiidgd in the model of specialist education,

backed by a neo-liberal policy as a system of felend convictions accepted without

discussion that the attempt to standardize thesrdam results in a movement that opposes
the current educational policies inclusion. Beinghemistry science with its own specific

language and based on the fundamentals of schdalksian, this paper presents reflections
and notes on the meanings attributed to the inausducation of teachers and trainers
conjectures of a degree course in chemistry tasthe diversity of the classroom.

Key words: teacher trainers; inclusive education; teachingrobey.

A ciéncia/quimica como conhecimento mediado

Tera que surgir um grande artista que possa nosr diamo se deverdo purificar
poeticamente as palavras obscurecidas da tradig@® malavras demasiado exatas dos
manuais cientificos, para torna-las capazes derpera consonancia as nossas vivéncias
privadas e com ninguém compartilhdveis com as égast cientificas, pelas quais se devem
explicar (Huxley, 1963, p.127).

! Relato de Pesquisa Empirica em Educacido em Ciéngiasédito econcluido



Habermas (2006) em seu trabalho Técnica e Ciénomoc ‘ldeologia’ tece
comentarios sobre o trecho da obra de Huxley adite@o dizendo que as informacdes
cientifico-natural s6 podem ser inseridas no musaodal da vida pelo saber tecnolégico
exigindo dilacdo do poder pessoal de disposicauidgcpois tais conhecimentos ndo estdo
situados no plano da autocompreensao, orientagonesomum da acdo dos grupos sociais.
Segundo Habermasa“ciéncia ndo se ocupa dos conteidos do mundodiados grupos
sociais e dos sujeitos socializados construidogemos perspectivistagp.94). Para isso
deve se relacionar de forma imediata com a litesiafiinguagem que verbaliza as situagbes
sociais singulares intersubjetivando a compreensamgcteristicas contidas nas ciéncias
humanas) em busca de uma linguagem mais acessa@tiédade, ou sejap “conteudo
informativo das ciéncias ndo pode, pois, ser reidgaem mediacbe§n.95). O autor segue
argumentando que:

Os conhecimentos da fisica atdmica tomados emsinm@ermanecem sem conseqiiéncias
para a interpretagdo do nosso mundo vital — petoayabismo entre essas duas culturas é
inevitavel. S6 quando, mediante as teorias fisiemizamos fissées nucleares, s6 quando
as informacdes se utilizam para o desenvolvimentéodtas produtiva ou destruidoras, é
que as suas conseqliéncias praticas subversivas ahetrar na consciéncia literaria do
mundo da vida. — Surgem poesias relativamente @shkiina, e ndo através da elaboracao
de hipoteses sob a transformacédo da massa emanArgiéia de uma poesia atbmica
elaborada de hip6tese parte de falsos pressup&#wesla antes que, com a problematica
relacdo entre literatura e ciéncia, s6 se aprermeaela de um problema que é muito mais
amplo (Habermas, 2006, p.96).

Apoia-se em Vigotski para afirmar que a mediacamarm@cterizada pela intervencao
intermediaria de um elemento na relagcdo de outois, dieixando de ser direta para ser
mediada pelo primeiro. Cita-se como exemplo no caprgtico de mediacao a fala de Marx
sobre a razdo, considerando-a como acdo mediadomodesso de produgdo em que 0S
homens usam seus instrumentos de trabalho cwas”propriedades mecanicas, fisicas e
quimicas dos objetos, fazendo-os atingir como e afetam outros objetos no sentido de
atingir seus objetivos pessoa({¥igotski, 1984, p.54).

No campo intelectual, como no processo de desemvehto das ciéncias/quimica,

nao é diferente. A natureza da linguagem cientdisanbolica baseada em dados empiricos e
gue so se torna disponivel a todos a partir do mtmram que a comunidade que a representa
a valida por meio do dialogo a luz dos conhecingrdoeitaveis. Porém, até que tais
resultados sejam disponibilizados existe um amptdbade dos envolvidos, pois as
argumentacdes empirico-tedricas e as resisténcmsdancas fazem parte da dinamica de
guestionamentos e consensos da comunidade ciandifie possui carater fechado em si,
conservador, mas a0 mesmo tempo com perspectivdistieas, movimento que pode ser
identificado em trecho de uma das cartas enviad®plor a seu irmao, apés sua chegada em
Manchester em 1912, sobre resultados encontradssi&pesquisas.

As coisas nao vao muito mal nesse momento; ha sigias tive uma pequena idéia sobre a
compreenséo da absorcdo dos raiqaconteceu que um jovem matematico daqui, C. G.
Darwin (neto do verdadeiro Darwin) acabou de pabliema teoria sobre essa questado
parecendo-me que ndo sO nao era matematicamemgtacqo que ndo teria grande
importancia) como era insatisfatoria na sua coréefgasica) e construi uma pequena
teoria sobre essa absorcéo, a qual, embora motistx, possa esclarecer algumas coisas
respeitantes a estrutura dos atomos. Estou a pemsgublicar uma pequena memdria
sobre este assunto. Podes imaginar como é bomaggtaonde ha tanta gente com quem
falar (as minhas queixas diziam respeito a ques&igikas mais gerais), e isto com aqueles
que mais sabem acerca destas coisas; além dispmfaessor Rutherford presta uma
atencao viva e efetiva a tudo o que apresentaigsdibe ter algo de assimilavel. Nos
Gltimos anos, tem elaborado uma teoria da estrutosadtomos que parece bastante mais
firmemente fundamentada do que tudo o que tem feitlo até aqui. E ndo é porque a



minha seja qualquer coisa com a mesma significagdda mesma espécie, mas porque 0
meu resultado ndo se afasta muito do dele (compeseque quero apenas dizer que o
fundamento do meu pequeno célculo pode ser levadcorecordar com as suas

idéias)...Tenho tantas coisas que gostaria dertemtas terdo que esperar (Bohr, 1963,

p.40).

Fundamentado em Marx e Engels, chama-se a atea¢asmdato de que segundo o
velho método, as ciéncias que se ocupam da natin@zanada sdo suscetiveis ao tratamento
meramente matematico (matematica, astronomia, neacafisica e quimica) e que se
“alguém tiver o prazer em aplicar palavras bomba&si@ objetos muito simples, podera
dizer que determinados resultados destas cién&as/erdades eternas, verdades definitivas
em Ultima andlise; é por isso que se chamam ciénekatas (1983, p.47). Porém, ao
considerar gue as variaveis que atuam nos corpogmados se comportam de acordo com o
contexto — considerar que a agua ferve a 100°CGegides que possuem altitude consideravel
em relagdo ao nivel do mar seria um equivoco (Setadl, 2010) — estabelece-se que tal
premissa ésta longe de ser verdade em relacdo a todos o#tadss (p.47).

Devido a introducdo das grandezas variaveis e ens&b da sua variabilidade até ao
infinitamente pequeno e ao infinitamente grande, neematicos, habitualmente de
costumes tao austeros, cairam no pecado: comefartoala arvore do conhecimento que
Ilhes abriu o caminho dos resultados mais gigantesoas também o dos erros. Adeus
estado virginal de legitimidade absoluta, de iratatdemonstracdo em que se encontrava
tudo o que era matematico! Abriu-se o reino dasrowérsias e chegamos ao ponto em que
a maior parte das pessoas utiliza o calculo diteaére integral ndo por saberem o que
fazem, mas sim por fé pura, porque até aqui odtaeles foram sempre exatos. O caso é
ainda pior no campo da astronomia e da mecanita fisica e na quimica encontramo-nos
rodeados de hipéteses como se estivéssemos nalenaio enxame de abelhas. Alias, nem
poderia ser de outro modo. Em fisica temos de aesritom o movimento das moléculas a
partir dos atomos, e se a interferéncia das ondagmbsas ndo € um mito, ndo temos
absolutamente nenhuma esperanca de ver algumaoweg nossos olhos essas coisas
maravilhosas. As verdades definitivas em dUltimalismatornam-se, com o tempo,
estranhamente raras (Marx e Engels, 1983, p.47).

Salienta-se a questdo de que a ciéncia deve seciag® como um corpo de
conhecimentos historicamente em desenvolvimentese eonjunto de conhecimentos que
compdem o cerne de uma teoria devem ser avaliadtaatente quanto ao contexto histérico.
Além disso, a complexidade em dialogar na comumdeigntifica estda em apresentar
resultados que possuam argumentos empirico-tedcicosistentes e que sejam validados

pelos pares.

Na area educacional, para que esse conhecimeat@eiejllado nos varios niveis de
ensino, 0 mesmo deve passar pelo processo de @ediag algum representante legitimo da
area: o professor de ciéncias/quimica. Entendemooepso de enculturacdo dos alunos nas
ciéncias/quimica € conceber o professor como respeh em inseri-los nessa cultura
socialmente produzida e acumulada historicamengésteNcaso, cabe a ele transformar tal
conhecimento em linguagem acessivel ao aluno dedacoom seu nivel de ensino
conduzindo-o a apropriacdo dos mesmos, necesgarnasua formacao.

Assim, cabe aos cursos de licenciatura a preocapagé o perfil do profissional a
ser formado, pois, neste caso, apesar de todo abaliio tedrico/experimental durante sua
formacgdo, dindmica caracteristica de cientista, feamacdo tem como foco a docéncia
possuidora de um carater mediador. Ou seja, tddafoantal quanto compreender os
conceitos cientificos quimicos é refletir sobre omnsina-los na diversidade da sala de aula.

Professores de quimica para a educacéao inclusiva



Em 1994, foi realizada a ‘Conferéncia Mundial soblecessidades Educacionais
Especiais: acesso e qualidade’, promovida pelo rgoveespanhol e pela UNESCO,
redundando na Declaracdo de Salamanca (UNESCO,),188iisiderado como o0 mais
importante marco mundial na difusdo do compromaaceducacéo inclusiva. A partir de
entdo, ganham terreno as teorias e praticas imakieim muitos paises, inclusive no Brasil.

O fundamento da inclusdo definido na Declaracdo S#damanca aborda o
desenvolvimento de sistemas educacionais focandalerabilidade dos individuos a
marginalidade e exclusdo. Assim, o movimento petdusdo contrapondo-se a exclusao
passa a ser defendido como acdo no campo edudaeimnambito mundial, denominado
inclusdo social, no qual excluidos e sociedadedmsgualdade de oportunidades para todos,
num sistema social e politico mais democratico eéspdo a diversidade. Mais do que
integrar os individuos excluidos no sistema regdkrensino, incluiria a todos em idade
escolar independente de suas especificidades duracuwportunizando aprendizagem de
qualidade por meio de estratégias de acdo especifisto €, o principio fundamental das
escolas inclusivas € o de quedos os alunos devem aprender juntos, sempre ossEvel,
independentemente das dificuldades e diferencas aguesentarh (Lopes, 1997 apud
Patricio, 2001).

Atualmente, a incluséo escolar vem sendo um doadeta debate mais discutidos no
campo educacional em todo o mundo. Porém, parateldiscurso em defesa da inclusédo, o
sistema de ensino mantém suas a¢fes em consom@meias imorais especulagbes das
esferas econdmicas e sociais do sistema neoliberal.

Em vista disso, a educagdo passa a ser um espaconttadicdes com énfase a
desigualdade, oferecendo um ensino compativel cendeanandas do mercado, sendo
entendida por pesquisadores da area (Pezeigh 2011; Mantoan, 2006) como um desafio
para a implementacdo de novos programas, poligsasgtégias de inclusdo e a necessidade
de reformulacdo da escola, adaptando&® Caracteristicas de todo aluno, o que leva,
necessariamente, a uma ruptura, por parte dos gatéstas, com o ‘status quo’ e com
posturas mais resignadas dentro do modelo tradadidie ensind(Procopioet al, 2010).

No paradigma da inclusédo, a educacéo deve ser icemthf ou talvez, reestruturada a
partir da formagao de professores que, como attgsimeira ordem, podem contribuir para
a reorganizacdo da escola viabilizando o acessopermanéncia de todos nas classes
regulares. Para isso, € preciso formar o profegmoa trabalhar com a diferenca,
“propiciando-lhes situacdes de analise e reflexdwessuas proprias condicbes de trabalho
e vivéncias, permitindo-lhes estabelecer relacoeteea sua acdo pedagdgica e 0s
pressupostos tedricos que estdo subjacentes’gdRaeiraet al, 2011, p.4) com o intuito de
constituir novas posicdes a respeito das necessidadividuais dos alunos.

Assim, no contexto em que as politicas publicasnt@po para a necessidade de
incluséo de toda diversidade humana, garantindeita cada vez mais reivindicado, um
novo paradigma educacional se configura: como fopnafessores de ciéncias/quimica para
atuar no ambito da educacéao inclusiva?

Diante desta necessidade, uma forma alternatiia semlassisténcia oferecida por
coletivos organizados (Laboratorios, Nucleos, ReatedPesquisas) a refletirem sobre suas
acoes e as condicdes bésicas necessarias paralucagdo de qualidade. Neste caso, cabe a
universidade a preocupacdo com a formacdo inicizlomtinuada dos profissionais da
educacdo e sua aproximacdo com ambientes dialpgisssnétricos, em que seu discurso
ganhe consisténcias e contribua para a formacapattsipantes.

Essa investigacdo se propde a analisar as consepedprofessores formadores de
professores (PF) de um curso de quimica modalidiadaciatura de uma Instituicdo de



Ensino Superior (IES) sobre o conceito de educagdosiva e suas pressuposicoes de acao
na diversidade sala de aula.

Método

Visando refletir sobre a relacdo existente entsgjpisa e a acado docente, a teoria e a
pratica, essa investigacdo se configura como ursg@uBEa-a¢do, que no meio educacional, €
usada como estratégia de formacédo docente basaaedtagao entre as teorias experienciais
individuais dos professores e as teorias ciensifaeadémicas, num movimento conjunto de
troca de experiéncias e orientacdo dos iniciantetalaorarem suas teorias que sirvam de
pressupostos para a sua pratica (Zeichner, 2002).

Foram etapas da investigacdopdahejamento de uma mudanca; acdo e observacgao
do processo e das consequéncias dessa mudancexaefsobre esses processos e suas
consequéncias; replanejamento, e assim por digitemmis e Wilkinson 2002).

O extrato a seguir € um recorte que compde um/espiral da pesquisa caracterizado
pela identificacdo das concepcfes dos professorggmflores que influenciam no perfil de
formacao necessario aos licenciandos do respectiv&p para atuar nas escolas publicas
inclusivas. Nesse contexto, foram entrevistadogociformadores, sendo um doutor em
guimica com bacharelado e licenciatura, dois dest@m quimica com bacharelado, um
mestre em quimica com bacharelado e licenciatumamestre em educacdo com graduacao
em psicologia, todos atuantes no curso.

Resultados e discussao

A pergunta a seguir foi elaborada objetivando itigas 0 sentido atribuido ao que
vem a ser a educacdo inclusiva pelos formadoregprdéessores de ciéncias/quimica
estrevistados. Tal questionamento foi pautado neimento de transicdo vivenciado pelo
sistema educacional brasileiro em favor da incluséaastituindo um desafio para o0s
educadores de todos os niveis, sinalizando a neéadssde ruptura com o paradigma
educacional tradicional e as novas tendéncias emunzas que buscam condigbes justas e
melhoradas para atender a diversidade de aprerghizesias necessidades e peculiaridades,
ou seja, uma inclusdo escolar numa concepc¢éo daginde qualidade para todos.

1) As novas politicas educacionais incentivam anoigiio de salas de aula inclusivas. Em sua
opinido, o que é Educacéao Inclusiva?

A questdo foi respondida pelos entrevistados e adss fque seguem transcritas
expressam o sentido atribuido por cada um sobte wgm a ser a educacao inclusiva.

PF1: Nossa que pergunta dificill Educacao inclusiva? [Se pensa essa educac¢do ndo apenas do
ponto de vista econbmico, mas do ponto de vistadderencas. Isso € muito mais complexo! Entéo,
se pensa nha questdo dos deficientes, dos indigsdifErencas sexuais, das diferencas de género...
Entdo, eu acho que temos que caminhar muito masan®rmacao, embora ja tenhamos, no meu
ponto de vista, alguns avanc¢os pontuais.

PF2: Educacédo inclusiva é quando vocé pega algum alwme rfo tem condicbes de frequentar
determinado curso e vocé coloca esse aluno junjesf que uma coisa que pode acontecer com esse
aluno é que ele pode sofrer discriminagéo por pdde outros alunos e o professor também pode ter
certa dificuldade em lidar com esse aluno em wJilgtasua formacgéo. [...] A Unica coisa que eu sei
responder é que quando fiz licenciatura eu ndoriaa relacionado com educacao inclusiva.

PF3: Educacéo Inclusiva € um método de aprendizado hrenge ndo somente todas as pessoas que
tenham alguma deficiéncia seja ela visual, audjtiveas também dentro dessa educacéo inclusiva



existe uma preocupacdo com os excluidos que spess®as, os adolescentes que por algum motivo
ndo tem condicBes financeiras para comprar livroa fer o melhor desempenho académico. [...]
Educacdao inclusiva seria incluir na sociedade ou dimeito a que todos tenham uma educacgéo de
qualidade. Por isso que é incluséo, incluir naiedade, inserir na sociedade pessoas buscando uma
igualdade de concorréncia uma igualdade de formagg@dissional. [...] Eu ndo tenho formacéao.

PF4: Poxa! Vocé me pegou! O que eu poderia dizer? Ew acie educacdo inclusiva € vocé fazer
com que o aluno portador de necessidades espamaisiga ter uma educagdo da mesma maneira
que os alunos normais tém. Isso € o que eu vejo edorcacio inclusiva. E qual é o problema? E que
os professores mais antigos sao professores demaidqs para receber esse aluno.

PF5: A concepcao que eu tenho sobre educacéo inclusivasa baseia na minha formacédo, mas em
minha visdo pessoal com base na experiéncia vi\Esao, educacdo inclusiva pra mim € toda
educacdo que leva em consideracdo as necessidapesias daqueles que ndo tem um acesso
regular & instituicdo. Por exemplo, preparar a edg@&o para receber portadores de deficiéncia
fisica, portadores de deficiéncia visual, pessaa® deficiéncia digamos de natureza neuroldgica...
Eu acho também que nds deviamos considerar comeagiilu inclusiva preparar a instituicdo para
receber pessoas de baixa renda e as classes bistoginte marginalizadas na sociedade como, por
exemplo, o indio, o negro...

E possivel identificar nas falas de PF1 e PF3 us@owomum de educacio inclusiva,
no sentido da diversidade, ou seja, a necessidadietecer educacao de qualidade a todos os
estudantes incluindo os em situacao de deficiépoes 0 ensino inclusivo € a pratica de
acesso e manutencdo da diversidade na sala dé\asim, para que todos tenham o direito a
educacao é necessario considerar as diferencaaddegcupo, ou seja, suas peculiaridades
(sexo, etnia, origem, crencas). Quanto as difesersgiais, PF3 apresenta uma visdo
equivocada confundindo inclusdo escolar com inolusicial. E importante esclarecer que
incluir e manter o aluno na escola oferecendo endenqualidade, apice dos pressupostos a
educacao inclusiva, ndo garante ascensdo socianolom posicionamento no mercado de
trabalho.

Para instaurar uma condigdo de igualdade nas sscétase concebe que todos os alunos
sejam iguais em tudo, como é o caso do modelo asomis reconhecido ainda hoje.
Temos de considerar as suas desigualdades natusaisais, e s6 estas Ultimas podem e
devem ser eliminadas. Se a igualdade traz probleasasiferencas podem trazer muito
mais (Mantoan, 2006, p.18).

Contudo, traduzir conhecimentos em competénciasabd® convergir o curriculo
escolar as atuais exigéncias do mercado de tralpgiie redundar na promocé&o de novas
perspectivas e interesses das classes sociais namedescoberta de uma nova via a
emancipacao dos sujeitos. Assim, para que hajassiiadade da inclusdo escolar interferir
no ambito social & inclusdo deve se desenvolver com base na légicqué quem néo é
consumidor € excluidgMagalhaes e Stoer, 2006, p.71).

Ja PF4 e PF5 consideram de forma enféatica a educdacéusiva como uma
sinalizacao as instituicbes de ensino se preparpeganreceberem os alunos ‘em situacéo de
deficiéncia’. Esta preparacao relaciona-se condaptacdes fisicas, materiais, pedagdgicas e
de formacao docente, que devem ser realizadasgpara educacao inclusiva seja de fato
implantada. Entretanto, PF5 amplia seu coment&ifwesa importancia das instituicdes se
preocuparem também com a inser¢cdo dos alunos penteis as classes economicamente
desfavoraveis e dos grupos etnicamente discrimpadpesar de tal preocupacdo estar
inclusa na definicdo de educacéo para todos, @regimar das concepcoes de PF1l e PF3,
vale ressaltar que inserir o aluno numa instituid@ansino ndo € garantir sua permanéncia,
isto €, vai aléem de assumi-lo em forma de matrjcélapermiti-lo a igualdade de
conhecimentos e oportunidades.



Considerando a natureza da atividade docente eraldemas inerentes a area,
manifestacbes sinalizam a falta de esclarecimedéogormadores sobre a formacao de
professores para atuar na educacao inclusiva.

Inicialmente, PF2 considera a educacao inclusivaocdorma de atendimento ao
“aluno que ndo tem condicbes de frequentar detaghircurso”, ou seja, atendimento a
incapacidade por possuir um perfil que ndo estionamalidade dos demais.

Contudo, apodia-se em Skliar (2005) para a elabordgé seguintes questionamentos:
h& algo na vida que pode ser denominada, pensadtefouda como normal? Quais 0s
padrées de uma sala de aula normal?

A padronizacao remete-se a igualdade, isto é, cai@gorias para agrupar e rotular os
individuos, pressupostos que contradizem a perspei® uma escola para todos em que a
diferenca deve ser reconhecida e valorizada. Nafaade aula cada individuo apresenta suas
dificuldades, seja num contetdo, numa disciplinaaauon curso. Por outro lado, aqueles que
conseguem aprovagao nao garantem o entendimentmodbscimentos vistos. Sendo assim,
as diferencas ndo podem ser vistas como formafdeanzacao dos individuos, ou melhor,
“h& diferencas e ha igualdades, e nem tudo deviggal nem tudo deve ser diferente, [...] é
preciso que tenhamos o direito de ser diferentendoaa igualdade nos descaracteriza e 0
direito de ser iguais quando a diferenca nos irderza’ (Mantoan, 2006, p.193).

Ja PF3 considera a educacao inclusiva como ‘métmlaprendizagem’ o que
novamente demonstra a falta de informacao sobiswungn. Nao sdo muitos os formadores
que se propbem atuar com pesquisas na area de alssiniéncias/quimica. Mesmo para
aqueles que fizeram pds-graduacstoicto sensuem suas areas especificas (orgéanica,
inorganica, fisico-quimica...) muitos ndo consegueamceber que sao, primeiramente,
professores dando énfase as suas pesquisas emetiédrx atuacdo de sala de aula.

Ao identificar que todos os entrevistados assumém terem conhecimentos para
atuarem na formacgdo de professores de ciénciasfguimo ambito da educacao inclusiva
apoia-se em Goncalves e Gongalves (1998) paraglieemesses casos, a acao docente torna-
se intuitiva, quando ocorre, em que cada um a dess@ma como pode, ja que em grande
parte das universidades brasileiras ndo é possvealpenas pesquisador.

No caso das licenciaturas em ciéncias/quimicacpayae tais formadores necessitam
se conscientizarem de que além de serem pesquesadéo profissionais da educacéo
responsaveis pela formacdo de outros profissiogas vao ensinar os conhecimentos
especificos de sua area nos ensinos fundamentétlii®,ngue vao mediar tais conhecimentos
aprendidos durante a graduacdo numa linguagemiaalesss respectivos niveis da educacao
béasica.

Vale ressaltar que a possibilidade de realizacdoadi@ulacdo entre as areas
especificas e a area de educacgdo esté atreladeeaactio perfil profissional que esta sendo
formado no curso pelos formadores, isto €, senhgjgerelevancia de algumas disciplinas em
detrimento de outras. Além disso, tanto as digwgliespecificas do curso de quimica quanto
as disciplinas de formacéo docente devem estabaldegdes com as disciplinas que serdo
ensinadas pelos futuros professores abordando, étamimuestbes politicas, sociais,
ecologicas, éticas, dentre outras (Goncgalves e &was; 1998).

Como a entrevista possui perguntas abertas, PFgleoranta sua fala:

PF2 [...] O professor, na grande maioria das vezes, sabe lidar com esse tipo de aluno e uma
coisa também que pode acontecer é que ele podgaditex 0 andamento da turma por ter um nivel
abaixo do esperado, um aprendizado muito lento. réle consegue acompanhar a turma. Entdo,
muitas das vezes o professor precisa parar a gudaar todo um raciocinio para prestar atencéo



apenas nesse aluno e isso pode dificultar o aperewid das outras pessoas e o andamento do curso.
[...] Ndo se pode exigir que os professores tenliammacdo para lidar com esse diferencial, ou
entéo, deve-se evitar colocar um aluno desses laadgsaula regular, evitar essa educacao inclusiva
no curso de licenciatura.

No recorte acima identifica-se uma visao preconosd (de exclusdo) do formador na
possibilidade de atuar numa sala de aula com aleimosituacéo de deficiéncia. O fato pode
ser atribuido a falta de formacao necessaria jp@aa ¢dom os mesmos, o0 medo do novo (o
receio de lidar com as diferencas) ou a resisténoidancas na propria pratica, levando-o a
generalizar as dificuldades citadas em impossdikdde permanéncia dos respectivos alunos
na sala de aula direcionando-os a instituicdesced@adas, antes mesmo de propor uma
saida para tal situagdo. Outro destaque vai pdiacardancia da implantacdo da educacao
inclusiva, tanto no sentido de aquisicdo de comhecios sobre o assunto pelos formadores
(..’.Nado se pode exigir que os professores tenhammedcdo para lidar com esse
diferencial..); quanto na expectativa de obstrucdo da entradsesledunos nos cursos de
licenciatura (...’evitar essa educacao inclusivaumso de licenciatura).

O tecido social é dividido em espacos ocupadosyeitos (cada sujeito corresponde
a um lugar) e os diferentes ficam de fora, confaisadm espacos especificos determinados
pelos primeiros, inclusos em redes paralelas patlugio. Tal sistematizacdo € orientada
pelo discurso de autoridade pautado na concepcamimealizacdo que, muitas das vezes,
utiliza de dispositivos técnicos avaliativos pamnfggurar a exclusdo subentendida e néo
assumida. Ou seja, como ndo ha impedimento pardarada desses alunos nos cursos de
formacdo ou em qualquer nivel de ensino (o sistdenaotas, por exemplo, € um direito
concorrente de entrada na universidade além dduksttradicional) uma forma mais facil
de exclui-los € conferindo a sua situacédo de @efita a incapacidade de acompanhamento
do curso e, posteriormente, a sua reprovacgao,ratoise de todo o processo.

Por fim, PF2 faz referéncia a necessidade de cpartunidades para a entrada dos
alunos em situacao de deficiéncia nos cursos aeafgiio, como pode ser visto no recorte a
seqguir:

PF2:[...], ele merece uma oportunidade de entrada cemteza, mas como lidar com isso? Eu nao
sei, tém essas dificuldades a dificuldade quealsantir [...] € 0 curso serd prejudicado.

No entanto, tenta novamente omitir sua falta denégéo para atuar junto a esses
alunos atribuindo-os a causa do insucesso, alegada@starem preparados para ocuparem
tal espaco o que acabaria prejudicando o curso.

E importante considerar que, se o ingresso déuabdoi legitimado pelo exame vestibular
ou processo seletivo, ele tem o direito de encontradicées de permanéncia e concluséo
do curso que levem em consideracdo as suas ddiedd(Dias Ferrari e Sekkel, 2007, p.
645).

A guestao a seguir foi elaborada com o objetivaddatificar as possiveis reacdes dos
formadores diante de uma suposta sala de aulasimg]useus comportamentos e posicoes
guanto a presenca de alunos em situacdo de defecién

2) Como vocé se comportaria numa sala de aulasia@ Ou melhor, dentre outras
especificidades, como vocé se comportaria humadsmlaula contendo, por exemplo, um
aluno cego ou um surdo?

A seguir serdo apresentadas as respostas dogsaties.

PF1: Eu acho que ndés aqui temos que aprender muitag seni aprendizado e tanto. Eu néo sei dizer
como eu me comportaria, eu sei dizer que teriaardiftculdade, a priori, pois ndo sei trabalhar com
essas especificidades.



PF2: Eu acho que tendo um cego ou um surdo em salaldedmsde que eles se comportem...

PF3: Eu acho que, sem discriminacdo nenhuma, tentari@ @s minha criatividade enquanto
professor para transmitir o conhecimento que o aln@o esta percebendo por ser deficiente visual.
Enquanto ao surdo é sé uma questdo de comunicd@otonsegue visualizar uma molécula no
espaco, uma molécula no plano...

PF4: Essa pergunta € complicada! Nés nao fomos preparadoa isso. Eu acho dificil!

PF5: Essa € uma pergunta dificil de responder! Provaeebe, num primeiro momento, como nao fui
preparado para isso me sentiria de maos atadagjympara a maioria dos professores que tiveram
pouca ou nenhuma formacao anterior seria complidéthy com essa situacao.

Nas respostas de PF1, PF4 e PF5 identificam-seomhiecimento das dificuldades
gue ambos assumem na possibilidade de atuaremsalande aula contendo algum aluno em
situacao de deficiéncia.

O acesso e a permanéncia de alunos em situacaefid€ntia a universidade séo
permitidos, entretanto o ensino na diversidade develiferenciado do conservador para que
possa atender as especificidades de qualquer abmdlificuldade de acompanhamento em
turma, ‘por problemas que vao desde as deficiéncias atutiihdes de natureza relacional,
motivacional ou cultural dos alunb@viantoan, 2002, p.44).

O ato de ensinar deve ser entendido como criac@dosibilidades de entendimento e
apropriacdo de saberes e ndo como transmissdontbectmentos, ou seja, h4 uma troca
constante de saberes empiricos e académicos de eungma e quem aprende. Assim,
concorda-se com Pereied al, 2011 que no ensino de ciéncias/quimica o alurvinta se
apropriara dos conceitos pelas informacfes quebeead meio, principalmente por
intermédio da audi¢do. Assim, o aluno surdo ficadesvantagem com os demais. Porém, o
professor, por meio de uma pratica pedagogicaeedimada, podera ajuda-lo de maneira
objetiva a se apropriar desses conceitos.

Os surdos nao so se diferem por nao ouvir, masgjy®desenvolvem potencialidades
diferentes das dos ouvintes, como a leitura labiab expressar em Libras, por exemplo.
Assim, a presenca de um aluno surdo na sala regudica em cuidados que vao desde a
cadéncia e a direcao do discurso (fala pausadadeoftara a turma e nao para o quadro para
que a leitura labial possa ser realizada pelo $uedelaboracédo de materiais destacando o uso
de imagens que estimulem o aprendizado, até aag#io de intérpretes de Libras como
intermediador do conhecimento veiculado nas aulas.

Porém, vale ressaltar que as formas de atuacammiddsssores e intérpretes séo
distintas na aula de quimica: o professor € o ndedi@o conhecimento cientifico, e 0
intérprete, o intermediador. Portanto, como inteliador, tem poucos argumentos e
propriedade para atuar efetivamente no ensino dmicp jA que esta tem linguagem
especifica que, geralmente, ndo € de dominio daafgfio dos intérpretes (Peregt al,
2011).

O fato é que tais pressupostos podem ser encostnaddalas de PF2 e PF3.

PF2: Eu acho que para ensinar quimica a um cego vocé padsar o material para ele em Braille.
O cego tem uma grande percepcéo, ele prestandgadteama aula, ouvindo a aula e depois estudando
em braile ele pode ter um bom desempenho. Assim coma pessoa surda, também através da
utilizacdo de material didatico adequado é possi®&éh em sala de aula.

PF3: Acho que eu tentaria, enquanto professor formadosinar o conhecimento que o aluno néo
estd percebendo por ser deficiente visual. Eu passavés da minha criatividade, despertar essa
imaginacao nele. Enquanto ao surdo é s6 uma quest@ommunicacao!



Segundo Vigotski (1997), o individuo em situacaaldiciéncia se desenvolve como
os demais, porém de maneira diferente, ja que gudigem possui varias formas de
abordagem (escrita, falada, visual, digitalizaflaA.valorizacdo esta na funcionalidade dos
signos correspondente a linguagem falada, e n@moemitido (Pereirat al, 2011; Sousa e
Silveira, 2011), o que refor¢a a concepcao presemgumento utilizado por PF3 em que as
estruturas moleculares (signos) podem ser aprengelas surdos usando a linguagem visual.

PF3: O aluno surdo consegue visualizar uma moléculaspago, uma molécula no plano... Entéo, eu
acho que também é uma questéo de criatividade rofegsor ultrapassar essa barreira de ensinar
uma pessoa que tem certa dificuldade visual outaadi Eu acho que ndés temos que usar a
criatividade mesmo.

Atualmente, trabalhos estdo sendo desenvolvidosands um ensino de
ciéncias/quimica que atenda a diversidade, porémaabem pontuais. No ensino de
ciéncias/quimica para surdos, alguns termos esmEitomo atomo, elétron, mol, ion,
préton, dentre outros ainda nao fazem parte doogdgterminologias dos dicionarios da
Libras, dificultando os sentidos atribuidos peltgnas relativos aos conceitos ensinados
(Sousa e Silveira, 2011). Assim, a particularidadiesinguagem quimica € muito mais densa
gue a linguagem coloquial, pois as palavras utihzaém significado dentro do corpo teérico
que as sustenta. A linguagem quimica € uma intagraqérgica de palavras, graficos,
diagramas, figuras, equacoes e tabelas, dentrasoisirmas de expressdo do conhecimento
(Pereireet al, 2011).

Quanto aos deficientes visuais a situacdo ndo eredife. Os livros didaticos de
ciéncias/quimica possuem grandes quantidades dgemsagraficos, tabelas e representacoes
especificas da area que sdo fundamentais parabpriagéo do conhecimento pelos alunos.
Além, dos poucos livros disponiveis em Braille nadll, as adaptacdes feitas de forma
inadequadagodem se transformar em obstaculos ao acesso @snafdes vinculadas, com
impactos negativos na aprendizagem desses dl@Ross et al, 2007, p.2).

E em contexto como este que surgeitportancia do papel do professor mediador,
representante legitimo da cultura cientifica a easinada (Pereiraet al, 2011) que, mesmo
com o0 pouco aporte teérico disponivel, vislumbrpoasibilidade de mudanca na propria
pratica em busca de seu objetivo: 0 ensino. Emtitanudancas pontuais e elaboracdo de
leis que sustentam a incluséo escolar, apesamdarfientais, ndo é condi¢do suficiente para
garantir sua ocorréncia.

PF5: O primeiro passo seria uma interlocucdo entre todiss niveis, todos 0s 0Orgaos
responsaveis por todos os niveis de educacdo do Bai de uma forma ou de outra, a educacéo
basica est4 sendo preparada para a inclusdo escplar que a universidade ndo esta se é ela que
forma esses profissionais?

O gquestionamento apresentado por PF5 represertsigip paradoxal das IES quanto
a formacéo oferecida. Em primeiro lugar, o formag®mgata a necessidade de aproximacéo
com os demais niveis de ensino e 6rgdos respoegaelai elaboracdo das politicas publicas
que orientam a educacdo inclusiva no pais. Em seglugar, protesta a falta de formacéao
oferecida aos profissionais de nivel superior,ué @l formacéo é oferecida ao nivel basico.
Entretanto, assume como representante da univeesidaresponsabilidade da formacéao dos
profissionais que vao atuar na diversidade.

Ora, se a universidade € a instituicdo formadamaocexigir formacao de outro? Quem
sera esse outro? Ou seja, 0 ‘outro’ € sempre aquelese delega a responsabilidade. Desta
forma:

E imprescindivel um investimento consistente, dreado a formacdo dos docentes nos
diferentes niveis e modalidades de ensino, queapodsvar a inovacdes pedagdgicas



significativas. Também é fundamental que haja umpliacdo das discussfes sobre este
tema para além do espaco académico e do domiresmiialistas, exigindo um dialogo
mais estreito com toda a sociedade (Eidelwein, 2003).

Defende-se aqui, fundamentado em Mantoan (20063, api IES necessitam se
encarregar de novas coordenadas, tanto na fornoée@rida quanto no se fazer presente na
elaboracao das politicas publicas que as orientaydernizando-se e proporcionando espacos
e tempos de discussGes com temas atuais que camtripara a elaboracédo de novas praticas
dos formadores em busca de um ensino que atendesidade, isto é, ndo se trata do
atendimento as especificidades dos alunos, masaaeira como o0 ensino € concebido e
avaliado.

Algumas consideracdes

Assumindo os pressupostos acima, delineia-se aguods| cursos de formacao docente
em ciéncias/quimica devem incitar seus futurosegssires ao movimento critico-reflexivo
sobre os conhecimentos atuais dos alunos e suaerdéds necessidades no processo de
aprendizagem, para que possam criar atividadepagaeaulas experimentais e/ou adaptar
materiais didaticos para o ensino de ciéncias/aqaimelaborar critérios avaliativos que
permitam a coleta de informacgdes que sirvam desppestos para o planejamento de novas
acOes e o0 aprimoramento do atendimento a divewsidad

Se a educacéo € direito de todos (entrada e pengiah@& a funcdo do professor de
ciéncias/quimica € mediar o conhecimento especiftomn a complexidade que lhe é
intrinseca, para um publico diversificado presesite sala de aula € necessario que este,
diante das dificuldades, efetive parcerias comgssires que atuam na area de formacéo
docente visando o perfil necessario para seusci@edos em consonancia com as politicas
publicas.

Vale ressaltar que ndo é o caso dos formadoresn tre, nesse momento de mudanca
paradigmatica educacional, obrigatoriamente bustafermacdo para atuar com as
especificidades, mas de utilizarem do apoio dismbmielos érgados publicos, como intérprete
de Libras, recursos manuais e digitais e até miofimis da mesma instituicdo que possam
assessora-los com esclarecimentos para atuarericemmiandos em situacdo de deficiéncia
ou na formacéao de futuros profissionais que atuen&oo respectivo publico.
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