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Resumo

Este estudo objetiva: apresentar/discutir fundaosem¢odrico-metodolégicos da ABE e o
raciocinio hipotético-dedutivo; identificar comosdirsos docentes eram compreendidos
pelos alunos e como estes apresentavam seus atgsrbaseando-se em observacoes visuais
do mesmo conteudo abordado pela professora. A A@Eeau um Curso de Férias, com
professores e alunos do ensino médio em Oriximia(Enquadramos nossa pesquisa como
qualitativa. Os encontros foram videogravados falas transcritas. A analise dos discursos
foi construida de acordo com Toulmin e Lawson. Relalise percebemos que a professora
utilizou linguagem inapropriada para o auditorieegemte. A baixa participacdo discente
indica que ndo conseguiam compreender a linguagemifcca da professora. O raciocinio
hipotético-dedutivo foi utilizado de forma incorsuie. E necessario que a linguagem da
ciéncia seja discutida em sala. O professor aizartia ABE deve aproximar sua fala ao que
foi observado, pois os nomes/termos técnicos geoéieriormente, investigados pelos alunos
para producao de conhecimentos.

Palavras-Chave Raciocinio Hipotético-Dedutivo — Aprendizagem 8ada em Evidéncias —
Ensino de Ciéncias — Linguagem Cientifica

Abstract

This study aims to discuss the theoretical-methmglodl submissions of ABE and the
hypothetical-deductive reasoning and, to identdylihe teachers’ speeches were understood
by students and how these students were expecaeédent their arguments based on visual



observations of the same content addressed by#obdr. The ABE has guided the summer
course with teachers and pupils of a middle scho@riximina (PA). Our research is carried
out on qualitative terms. The meetings were videedaand the speeches were transcribed.
The speeches were analyzed in accordance with Townmd LawsonFor the analysis we
realized that the teacher used inappropriate laggyua the auditorium preserithe low
participation of students indicates that they cowdt understand the scientific language of the
teacher. The hypothetical-deductive reasoning wsesl uo thoughtlessness. It is necessary
that the language of science is been discussdueiclassroom. When the teacher uses the
ABE, he or she must speak closer to what has betred. The names or technical terms will
be subsequently investigated by the pupils to predunowledge.

Key words: Hypothetical-Deductive Reasoning - Learning BasecEuitence — Science
Education — Scientific Language

Introducéo

No contexto de sala de aula envolvendo atividadg®rementais, comumente, 0
processo de ensino e aprendizagem acaba se riestaras situacdes experimentais nas quais
0s procedimentos sdo pré-determinados pelo prafessopelos manuais. O trabalho
experimental limita-se a situacdes de verificagdocadnhecimentos, ficando relegado a um
segundo plano o processo investigativo.

A Aprendizagem Baseada em Evidéncias, objeto delesteste trabalho, envolve a
utilizacdo de atividades praticas onde os alunegursdo Bonamigo (1999): identificam o
problema, formulam questdes, pesquisam, seleciaanaliam trabalhos segundo critérios
derivados das ciéncias, aplicam os conhecimenteawaliam suas agdes. Nesse sentido a
ABE propde mudancas de atitudes e aquisicdo deosabiuma perspectiva realista da
complexidade e relatividade do conhecimento.

Nesses limites tedricos, nossa pesquisa definideoaam estudo de caso teve como
objetivo geral identificar a maneira como os disogrargumentativos cientificos produzidos
em sala, durante a socializacdo dos procedimerpesimentais investigativos realizados por
professores e alunos com base na ABE, contribuiigsuperacdo de obstaculos, propiciando
a compreensao dos alunos acerca da construcaocusleaggimentos, especificamente, em
contetdos de Biologia (sistema nervoso). Avaliaainda a forma como a professora fez uso
do raciocinio hipotético-dedutivo descrito por Laws(2002, 2004) para apresentar aos
alunos os caminhos percorridos para a solugcéoatigmna.

A Aprendizagem Baseada em Evidéncias (ABE)

A ABE, de um modo geral, se propde a romper conoogsso experimental inerte e
remete 0s alunos a analisarem 0s experimentosdoal@m provas cientificas, que nortearéo
suas tomadas de decisfes acerca dos problemastiadessa forma de se fazer Ciéncia tira
a énfase da prética baseada apenas na intuic@ spatoncentrar na analise apurada de
meétodos por meio dos quais as informacdes dispenigeam ou serdo obtidas através de
procedimentos didaticos construidos pelos alunGAAAH e CASTRO, 1998).

Neste sentido, € importante que o professor teohsc@&ncia que elementos da tarefa
necessitam controlar para que o resolvente tenha, &iidando dos imprevistos, pois na
ABE existe a possibilidade dos alunos levantareestfies que ndo estavam programadas.



O que sao Evidéncias?

Acreditamos ser incontestavel, por parte de tagogducadores, a importancia
das evidéncias para melhorar a pratica pedagogeprbfessores de Ciéncias. Mas além de
seu valor inconteste, € necessario pensarmos tarabéenidéncias sobre o prisma de sua
natureza — e quiga seu valor, incerto a essa ratutsto diz respeito a supervalorizagao
atribuida a alguns tipos de evidéncias, que daersiagdo a pratica educativa.

Segundo Thomas (2007) h& muitos tipos de evid€rnpia estdo acessiveis para
os trabalhadores das diversas areas, para dantsgste aos mais diversos pontos de vistas e
proposi¢cdes que, a medida que desenvolvem suadaalds profissionais, acabam surgindo
como evidéncias especificas: da observacao, dasrpalde outras pessoas, de documentos
diversos, da razao ou da reflexdo, dos mais vasiidos de pesquisas, a sustentacdo de uma
opinido, etc.

No entanto, uma grande quantidade de conheciméatim,t experiéncia, valores e
habilidades constituem um tipo diferente de evidgna qual tem uma forte
influéncia na tomada de deciséo. Enquanto os el@meaxplicitos sdo ensinados
formalmente, os tacitos sdo adquiridos duranteserwhcdo e a pratica (NOBRE,
BERNARDO e JATENE, 2003, p. 445).

Eraut (2007) afirma que, do ponto de vista cienttjfos fatores mais importantes
sao a qualidade das evidéncias e a populacéo palalgs sao consideradas relevantes.

Com relacéo a qualidade das evidéncias, Torrd&@@/( p. 202), acrescenta que:

O dilema, entdo, parece ser que a ‘evidéncia’ temser bem fundamentada e
considerada como tal, mas também tem de ser (ipcgtuna, para que possa
melhorar a pratica. Sendo assim, parece que estanfeentando uma dicotomia
entre a busca de conhecimento formal, propositedrjco, sobre educacédo — que é
tema de intenso debate, mas mesmo assim, com gdefini metodolégicas

razoavelmente bem entendidas (método derivado darema do problema,

conclusdes sujeitas ao exame publico e assim pamtei — e a busca de
conhecimentgratico, oportuno e (til, que pode néo estar sujeito aseissperativos

metodolégicos e ao exame (Destaques do autor).

Além dessas perspectivas, podemos considerar ajjuda as informacdes
produzidas pela propria pessoa ou por outras, @uaimdtadas como evidéncias,
imediatamente se desencadeiam uma preocupacaoendizjuespeito a sua validade ou
credibilidade, pois s6 poderdo ser considerada® ¢aincaso se acredite que as mesmas sao
veridicas, ou se tiverem uma grande probabilidadsead. Deste modo, o que se observa de
antemao é a sua procedéncia e credibilidade, bem soa coeréncia com outras evidéncias.
Trés tipos de credibilidade s&o de uso comum:

1. Evidéncias Baseadas em Pesquisaa partir de pesquisas publicadas, que
satisfagcam as revisdes criticas da area,;

2. Outras Evidéncias Cientificas geradas por um processo que envolve
procedimentos cientificos com um histérico provado producéo de resultados
vélidos e confiaveis;

3. Evidéncias Baseadas na Pratica oriundas das praticas profissionais
reconhecidas pela profissdo em questdo e deseng@nisggundo os critérios



esperados pelos especialistas importantes dentrmetana profissdo (ERAUT,
2007, p. 104).

A partir destas consideracfes, podemos crer gaei@dncias podem se modificar
de diversas formas, dependendo da area do conheoimeéos lugares onde as mesmas serao
consideradas. Quem trabalha com a aprendizagenadzasem evidéncias ndo procura
evidéncias da mesma forma que fazem os fisicdsisaziadores, os quimicos, etc. Em geral
percorrem caminhos na linha de um entendimentoirgige a investigacdo, a reunido e a
separacao de um determinado tipo de evidéncia lagéceao outro.

A ABE: critérios para escolha dos problemas

Segundo Atallah e Castro (1998, p.2), “tudo tencicncom a formulagdo de uma
pergunta, que se originou de uma duvida’. E essalddanto pode ter sido problematizada
pelo professor quanto pelos alunos, diante de¢igsaque vivenciam ou a partir das proprias
observacdes sobre os procedimentos experimenitais. fe

O desafio posto a educadores e educandos paraisiania tarefa de problematizar
uma determinada situacédo, podera surgir como aekultde diversos problemas de perfis
distintos: uns sdo mais faceis; alguns precisamproeesdimento experimental; outros podem
ser solucionados por analise qualitativa, etc.

A utilizacdo da ABE em um Curso de Férias

O Curso de Fériag\prendizado Baseado em Evidéncias: desvendandstens
nervoso dos vertebradoseve como dinamica o estudo anatdémico/funcionalf@rativo
entre animais fixados de diversas espécies.

A constituicdo das informagdes realizou-se duranterso, que aconteceu em 2006,
na cidade de Oriximina (PA) e teve uma carga hearaemanal de 40 horas. O curso foi
oferecido a trinta alunos do ensino médio e quimzdessores de todas as disciplinas das
escolas publicas do municipio, porém a maioriavadigada a Biologia, Fisica e Quimica. A
selecdo dos alunos e professores que participaar@uilso de Férias foi realizada pela
Secretaria Municipal de Educacéo de Oriximina

Foram alguns dos objetivos do curso: habilitafgesores e alunos do ensino médio na
metodologia do ABE; proporcionar a alunos e prafesssa oportunidade de por em pratica a
técnica da redescoberta, através de experimerdbsezvacdes simples; habilitar professores
e alunos a desenvolverem métodos de registro,agdalie testagem dos fenébmenos que
observam segundo a experimentacao.

A dindmica do Curso de Férias

O curso foi ministrado primeiramente para o grdpgprofessores e teve a duragao de
duas semanas. Posteriormente, na segunda semana, dgoarticipacdo dos alunos que
ocorreu no mesmo espaco fisico do Laboratério Misltiplinar da Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Dr. Almir Gabriel, caldtuos grupos foram formados
exclusivamente por professores e por alunos, jdtar&m divididos por categorias: docente e
discente. Os participantes distribuiram-se em gdgaoinco pessoas, que se deslocavam em
rodizio entre as bancadas no laboratério da eseahsando os diversos sistemas (excretor,
cardiorrespiratério, nervoso e digestorio) do catps animais formolizados. Essa disposicao



facilitava a observacao, através do exame das pega8micas e suas relacdes as adaptacdes
gue os animais apresentam de acordo com o niclgadowna natureza.

Com relacao a dinamica no grupo de alunos e degzares, os mesmos escolhiam um
coordenador (que organizava as falas dos integradeequipe sobre as hipbteses e as
possibilidades de cada um deles resolverem a qestdm secretario (Que anotava todas as
recomendacgfes que seriam seguidas até a conclds&i)ado por todos os integrantes, 0s
cursistas tinham que construir um relatério solrdiscussodes levadas a cabo no dia anterior
e socializar com o auditorio (todos os cursistas)dia seguinte. Nesse relatério deveria
constar o problema pesquisado, as hipoteses enosdimentos utilizados para a resolucao
do(s) problema(s)

As posicdes de coordenador e secretario iam seupendo nos grupos, para que todos
pudessem ter participacdo nos momentos vividos gelpo nas observacbes das pecas
anatémicas formolizadas.

Contextualizando a investigacao: o uso dos argument 0OSs e o
raciocinio hipotético-dedutivo

A metodologia utilizada € a pesquisa qualitativ@@AN e BIKLEN, 1994), pois nédo
foi utilizado tratamento estatistico na analisalé&n disso, nos preocupamos em compreender
todo o processo da interacdo entre professor @slitravés de videogravacoes fizemos a
captura das imagens e, posteriormente, transcrevassocializacdes realizadas pelos grupos
de professores e alunos sobre os problemas inzdeg O problema selecionado para a
analise neste trabalho foexistem nervos atuando sobre cada parte do corpo slo
vertebrados?Este problema foi proposto por um grupo de profess

A analise do discurso foi construida sob a petsmeanunciada por Toulmin (2001),
na qual projeta uma revisdo da argumentacdo comtewna do raciocinio pratico. Toulmin
apresenta uma visdo da argumentacao a partir dalidade e da logica. Segundo ele, as
normas universais para construir e avaliar as aegtegdes estdo sujeitas a légica formal.
Deste modo, ocorre uma elaboracdo de um modelcstietlea formal da argumentacao,
descrevendo os elementos constitutivos, represgmtas relacdes funcionais entre eles,
especificando os componentes do raciocinio desdadiss até a concluséao.

Fizemos ainda uma analise da maneira como o0s ssmfs, inconscientemente,
utilizaram o raciocinio hipotético-dedutivo parapender a pergunta problema. Na analise
dos discursos percebemos também que o raciociiizadd pelos professores, enquadra-se
nos pressupostos de Lawson (2002, 2004) ao uéhzar padraose..”, “e...”, “entdo...”,
“mas/e..” portanto...”, noS momentos em que estao expondo para o awdddrocesso

utilizado por eles para a solucao do problema.

Neste caso especifico, os professores se apratimedos procedimentos realizados
pelos cientistas por ocasido da proposicdo de dessobertas. Ao final do experimento
investigativo dos professores, todos os particgsmmo curso puderam perceber que, nos
animais formolizados investigados pelos professimigsossivel constatar que muitos nervos
partem da coluna vertebral e vao para todas assp@mtcorpo.

Focalizamos, também, o papel do professor cooraemtdcurso, que chamaremos de
(PC), que avaliava a problematizacao feita porgamocursistas e seus respectivos modos de
comunicar o investigado. Especificamente, por ragéoespaco, iremos nos restringir a
analise da fala da professora Marcia, do professordenador (PC) e dos alunos Marcos e
Rafael.



Avaliando a interagcao professora-coordenador-alunos

Inicialmente a professora participante de um dopag de professores apresenta ao
auditério o problema de pesquisa de sua equipeia Beu discurso.

Marcia: Bom dia, pessoal! A nossa pergunta de pesquisaségainte: existem nervos
atuando sobre cada parte do corpo dos vertebradas?Pesponder a essa pergunta nés
utilizamos o gato e o sapo que estavam fixadosormadl. O gato foi observado na parte
dorsal do animal, foram separadas as camadas maseslle os feixes nervosos. O mesmo
processo ocorreu no membro anterior na porcao \&@rgrno membro posterior na porgcao
dorsal. J4 no sapo é... observado o abdome, afastanddsceras para que fossem feitos
procedimentos de observacéo desses feixes a pariilentro... Nossos resultados foram os
seguintes: ap6s a dissecacdo desses animais fot@en@dos que no gato os feixes
nervosos, irradiam-se a partir da medula espinhi& @s membros superiores e inferiores...
No sapo os nervos foram mais bem visualizados, ugor@ parte da medula espinhal,
observou-se que os nervos saem na direcdo dos roenmberiores e superiores e, fazemos
uma observacao: no sapo os feixes estavam, é...regédli.. € aos pares, feitos aos pares...
e 0S superiores ndo, eles estavam individualizados...

Ao término da exposicéo, o professor coordenadde pele o aluno Marcos explique o
gue compreendeu da fala da professora. Ele ndegoaexplicar...

PC: a gente pode desconfiar que o Marcos esta aflis p professora disse uma coisa que
ele ndo entendeu...

O professor coordenador, diante da dificuldade diosios em explicarem o que
compreenderam, pede que a professora explique movam

A sequéncia em que a professora expds a probamaegundo Toulmin, envolve a
justificacéo e a concluséo, e estdo de acordo cpno@osta, mas ficou claro o excesso de
termos cientificos descontextualizados, baseadas nmanuais didaticos que ndo tinham
sentido para os alunos.

E possivel constatar também que a professoraavéo lem conta a “qualidade
das evidéncias” (ERAUT, 2007; TORRANCE, 2007) po#o considerou o que estava
observando na pratica, isto €, 0 que as estrutisaalizadas estavam evidenciando e que 0s
alunos ja tinham observado (embora nédo tivesseranbecimento cientifico do nome da
estrutura que observaram, neste caso, 0 nervo).

Na sequéncia, destacamos que, aparentementena Mbrcos, ndo compreendeu os
argumentos da professora.

PC:. Sente |4 Marcos. Agora fique ligado na professagasa vez... Interrompa a professora
se vocé nao entender o que ela disse, tA bem?

PC: Vamos la...

Marcia: A nossa experiéncia, ela tenta responder a pergsgaealmente cada nervo é...
saindo da medula espinhal, ele seguia para outeatep do corpo.

PC: Para ai um instante. Vocé seguiu o que ela disse®4& Vocé sabe o que é um nervo?
Marcos: € a...

PC: um nervo??

Marcos: nao sei...



Seria interessante considerar que a atividadeafegsor deve ser cercada de cuidados,
principalmente no momento de limitar a situacadlenmatica que foi estudada e a forma
como ela é apresentada para os alunos. O que falfala da professora € definido pelos
autores citados como “o fio condutor”, que podeesgendido como uma linguagem mais
proxima ao que os alunos “viram” na pratica. Pddaa forma como a professora apresentou
ao auditorio (cursistas) o que foi observado emginente, considerou apenas os professores
de biologia (em detrimento aos demais professorakimos) que ja tem afinidade com a
nomenclatura da area (THOMAS, 2007).

Em seguida, o professor coordenador continua.
PC: Quem sabe o que é nervo? Vocé sabe o que é nervo?
Rafael E um negdécio que passa pelo nosso corpo, por taslgartes do nosso corpo.
PC: E o que... Como ele é? Ele é parecido com qué?
Rafael: com uma linha.

PC:. Com uma linha é?! Vocé acha que é parecido comlinha, Rafael? Acha? Entéo por
gue vocé nao diz pra gente, ndo é? Que é paremdouma linha, com um fiozinho... Isso
tudo pode... Vocé nao precisa dizer um nervo. Nemwma palavra que s6 vai aparecer na
sua vida depois. Um fiozintgpe vai de um lugar para o outro, t4?

PC: adiante profa...

Ainda que, na argumentacdo da professora, possabservado: a formulacdo do
problema, o planejamento do trabalho, a escolhastiatégias especificas de resolugéo, a
execucao de trabalho, a obtencéo de resultadossmonfoi comprometido pelo uso sobejado
de argumentos calcados no conhecimento cientifieoagabou dificultando a compreenséao
dos alunos.

O Raciocinio Hipotético—Dedutivo implicito na fala docente

As transcricdes dos argumentos docentes acercapdmedimentos feitos para
responder a pergunta problema “existem nervos dtuaobre cada parte do corpo dos
vertebrados” apontaram para a o raciocinio hipméledutivo de Lawson (2002, 2004),
quando o professor (P1) explicita:

Se.. 0s nervos atuam em todas as partes do corpoetiebrados (hipbtese),

E... podemos observar no gato e no sapo fixados/didescuns “fiozinhos” para todas as
partes do corpo (teste realizado),

Entdo... esses “fiozinhos” podem ser os nervos se dirgiadtodas as partes do corpo
(expectativa),

E... sdo esses “fiozinhos” que correspondem aos néressltados observados),

Portanto... a hipotese dos nervos atuando em todas as pdmtesorpo € confirmada
(concluséo).

Na construcdo acima podemos compreender que éiv@lossdaptar as ideias
desenvolvidas pela professora ao ciclo “Se..., E..ta&n, E..., Portanto...” proposto por
Lawson (op.cit.). Esta adaptacdo reforca a idei@, @uforma como o0s argumentos sdo
apresentados pelos grupos no momento da sociaizagiquirem implicitamente um
raciocinio hipotético-dedutivo.



A adaptacéo deste ciclo aos argumentos apressnpata@lunos e professores, podera
desenvolver nos cursistas a ideia das estrutuesemies (implicita ou explicitamente) nos
mecanismos empregados pelos cientistas na propasicduas descobertas cientificas, como
no caso das observacgtes das luas de jupiter deuGaklilei (LAWSON, 2002). Além disso,
os professores poderdo perceber ainda a influétesae raciocinio na aprendizagem dos
alunos.

Outra importancia que pode ser atribuida ao cigfmtético-dedutivo no trabalho
experimental do curso, diz respeito a possibilidddemesmo deixar subentendido que as
observacoes realizadas pelos professores estacadak em uma sequéncia cronoldgica, 0
que revela as caracteristicas mais importantesda tle pensamento que foi utilizada pelos
docentes durante o processo de resolucao do prabkesse “teste-padrdo”, segundo Lawson
(2002, 2004), orienta todas as fases percorridas peéentistas, até o antncio da descoberta
cientifica.

Apesar dessas perspectivas, Allchin (2003) corsiganbém que existe um pluralismo
metodoldgico que envolve toda a atividade ciertifisto €, ndo existe uma “receita” que é
utilizada da mesma forma por todos os cientistaseditamos que esta caracteristica também
esta presente nas atividades experimentais do der$érias, pois, dependendo do problema
investigado, 0s cursistas precisam criar novos rerpetos que possam confirmar (ou
refutar) suas hipéteses.

Mas adiante, fazendo a analise do possivel radioatilizado pela professora no caso
de sua hipdtese ser falsa, poder-se-ia complemargaa linha de pensamento ao utilizar o
“E” (no lugar doMas) do raciocinio de Lawson (2002, 2004) para refutartgpotese:

Se.. 0s nervos atuam em todas as partes do corpoetiebrados (hipétese),

E... podemos observar no gato e no sapo fixados/didescuns “fiozinhos” para todas as
partes do corpo (teste realizado),

Entdo... esses “fiozinhos” podem ser os nervos se dirmiadtodas as partes do corpo
(expectativa),

Mas... esses “fiozinhosNAO correspondem aos nervos (resultados observados),
Portanto... a hipotese dos nervos atuando em todas as plartspo é refutada (concluséo).

Observamos que, neste caso, quando o trabalhaireepéal investigativo ocorre
dentro do ciclo proposto por Lawson (op.cit.) goheses formuladas sé@o aceitas ou refutadas
de acordo com as relagcbes especificas dos dadoBic®pdiretamente observados na
experimentacdo e obedecendo a uma légica intemajgdava os professores a compreender
o trabalho do cientista e suas possibilidade deeztualizacdo em sala de aula, para a
resolucdo de problemas reais.

Consideracoes Finais

Da analise dos dados da nossa pesquisa definida aomestudo de caso pudemos
verificar que a professora acabou criando uma imagjstorcida da natureza da Ciéncia e do
fazer cientifico ao supervalorizar a linguagem ftfema e ndo levar em conta o perfil
diversificado dos cursistas presentes (MONTEIR@NTOS e TEIXEIRA, 2007). A baixa
participacdo dos alunos nas intervencoes feitas pedfessor coordenador pode ser um
indicativo de que os alunos ndo conseguiam comgezea linguagem cientifica da
professora, que néo levava em conta as evidénsiaaisy (ERAUT, 2007).



Quando estimulados a relatarem o que viram nassp@patdomicas, os alunos
conseguiam aproximar o observado dos conhecimetosificos tratados pela professora.
Apenas a interferéncia da linguagem “cientificatessivamente utilizada pela professora
dificultou o entendimento conceitual, principalmenpor parte dos estudantes que
participavam do curso.

E necessario que a linguagem da ciéncia sejatifiacem sala de aula, especialmente
no sentido do professor avaliar se tudo o que #ie ‘#alando” esta sendo compreendido
pelos alunos. O papel do professor na ABE, em guaracedimentos realizados dao suporte
as teorias postuladas nos livros, deve se aproxamsrobservaveis, isto €, aquilo que as
evidéncias visuais estdo mostrando (ERAUT, 2000k nomes, 0s termos técnicos, etc.,
serdo a miude, investigadas pelos alunos paralgsg@essam ser os agentes da producédo do
préprio conhecimento, haja vista que durante oocas férias os participantes ndo sao
estimulados a pesquisarem 0s nomes cientificoestasturas, mas apenas nomea-las pelas
informagdes visuais.

De acordo com a analise do discurso realizadogmpod constatar também que, neste
estudo de caso, inconscientemente, a professoracasrao da resolugcao de um problema,
tomando por base o trabalho experimental investgataproximou-se do raciocinio
hipotético-dedutivo considerado por Lawson (20004 o qual caracteriza dentro de um
“molde” o trabalho do cientista, fato que pode senfirmado durante a experimentacao
realizada pelos professores. Além disso, o presgatemlho também evidenciou que a
maneira que os professores utilizam para confirmoarefutar hipoteses, tem origem dentro
deste mesmo cicloSe.. E... Entdo... E/Mas... Portanto...”, o que mostrou de certa forma
alguns avancos na maneira como 0s professores podestruir determinadas estratégias
para trabalhar com seus alunos as praticas eptsténde justificacdo do conhecimento,
considerando-as como uma das dimensfes da apé@pdadinguagem/trabalho cientifica(o)
(ALEIXANDRE e AGRASO, 2006). Reafirmamos, portantpe, nesta perspectiva, 0s
professores precisam estar comprometidos com a¢doy responsabilizando-se, inclusive,
pela avaliagdo continua da sua propria préaticau® sp serd possivel se houver uma
interrelacédo entre o trabalho docente, a escolawgriculo desenvolvido (COSTA, 1999).
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