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Resumo

Neste trabalho, discutimos a nova proposta cumicde Fisica do estado de Minas
Gerais a partir de um quadro teorico-metodologieo athalise retérica critica que
privilegia aspectos de interacdo entre o textouecsatexto na construcao de sentidos
pelos sujeitos envolvidos (leitor e autor). Pargdautilizamos categorias de analise —
exigéncias, autoria e audiéncia— que investigamnelagbes conceituais entre 0s sujeitos
e, entre estes e o conhecimento cientifico e o riabididatico. A partir de nossos
resultados sugerimos reflexdes que fundamenterabaltro do professor com o livro
didatico em sala de aula.

Palavras-chave : Andlise retorica, analise do discurso, educagéeiéncias, material
didatico, proposta curricular.

Abstrct

In this paper, we discuss the new physics curriadluthe state of Minas Gerais from a
theoretical and methodological analysis of critidatoric that emphasizes aspects of
interaction between the text and its context in to@struction of meaning by the
individuals involved (reader and author) . For tipigrpose, we use categories of
analysis - requirements, authorship, audience abserees - investigating the
conceptual relationships between subjects and leetwidliem and the scientific
knowledge and teaching materials. From our resul¢gjest reflections in support of the
teacher's work with the textbook in the classroom.

Key words : rhetorical analysis, discourse analysis, scieedecation, teaching
materials, curriculum.

Introducéo

O trabalho apresentado consiste em uma pesquifitatiua na area de ensino
de ciéncias extraido de um trabalho final de gra@loacom base nos estudos de analise
retorica dos materiais didaticos que compdem o é€mut Basico Comum (CBC). O



CBC refere-se a uma proposta curricular desenvalam ano de 2005 pela Secretaria
de Educacdo do Estado de Minas Gerais (SEE-MGadmlpara as escolas da rede
publica mineira. O referido trabalho tinha comoetibp geral a caracterizacdo da
linguagem dos materiais que compdem o CBC da diisaig-isica. Este objetivo
desdobrou-se em outros dois objetivos especifiaesegtao relacionados as diferentes
concepcoes de retorica segundo Gill e Whedbee J198d eles:

(a) compreender a estrutura textual dos materiais d€ EBica, através de
categorias relacionadas a analise retérica compasigara avalia-los.

(b) caracterizar aspectos relacionados a construcéextn sua audiéncia e seus
contextos de exigéncia dos documentos do CBC Fisitiizando, para
tanto, as categorias da andlise retorica critica.

Neste trabalho serdo apresentados apenas o obgspeaxifico relacionado a
construcdo do texto, sua autoria e audiéncia dosndentos do CBC Fisica, utilizando
as categorias de analise retérica critica propogtasGill e Whedbee (1997). Os
documentos analisados sdo os modulos didaticos ,(M®)orientacbes pedagogicas
(OP) e os roteiros de atividades (RA), os trésgpais componentes que estao
diretamente inseridos na sala de aula. Além diggmoprio documento da Proposta
Curricular de Fisica (SEE-MG, 2007) (PCF) tambémnpde ocorpus de analise por
entendermos que neste material encontram-se pisssiagcas textuais que nos dao
pistas da audiéncia (real e implicita) e da propaastrucdo daersona retérica que
constituem o CBC. Foi analisado, especificament&ixo Tematico | - Energia na
Terra que foi escolhido por ser um amplo tema msperta diferentes interpretacdes e
oferece a possibilidade de trabalho interdiscipliracontextualizado por meio de
diversas abordagens. Foi adotada na pesquisa dotmgi@ de analise documental, pois
buscou-se identificar caracteristicas linguistiedesvantes presentes nos textos do CBC,
0S quais consistem em documentos considerados comaofonte estavel e rica de
informac6es (LUDKE e ANDRE, 1986).

A andlise retdrica critica pretendeu estabeleekacdes entre os textos e seus
contextos a partir da caracterizacao de sua audiéeal e implicita), autoria gersona
retérica. A analise critica apoia-se no referenctabrico linguistico, mais
especificamente, nos estudos retéricos no ambiendmo de ciéncias.

Analise Retorica

Uma andlise retdrica esta relacionada com a ¢éeitr interpretacdo das
entrelinhas de um texto ou de uma fala. Ela visntificar sutilezas que ndo se
encontram explicitas no texto, mas que sdo “detalhee carregam informacgbes a
respeito do autor e denunciam muitas vezes a naaoemo ele escreve pensando ou
pensa escrevendo, e em quem ele imagina ao esaeseu texto. Todo autor ao
escrever, tem em mente um leitor ideal, aqueleeangol autor se dirige enquanto esta
escrevendo. Além disso, a analise retérica revei@mjatéria das esferas sociais nas
quais esse autor esteve inserido ao longo da daapais dependendo da esfera em que
ele torna-se participante, a maneira como ele Eea@ nos texto muda, uma vez que
cada esfera social possui sua forma de pensag agiresponder ao mundo.

A relagdo entre sujeitos interlocutores em um d&reontém indiretamente (ou
nao) a carga das bagagens (experiéncias) adquiédasuas esferas sociais e se mostra
presente a todo instante no discurso entre elesekiftem esferas sociais livres dessa



bagagem, toda interacdo entre sujeitos estd sulanas suas formacbes que sao
relacionadas aos circulos sociais nos quais elesrsituiram, e com isso formam-se
elos interminaveis entre as esferas sociais (MORERIM 1998). E munido dessa
bagagem que 0 autor escreve seus textos e exp8eidrias para seus leitores
(imaginéarios); ndo necessariamente 0 autor tem emtenapenas o0s leitores que
partiiham de suas esferas sociais, mas ele semqprein mente algum tipo de leitor
ideal.

Essas ideias se aproximam da concepcéao de linguagédilosofo russo Mikhail
Bakhtin, que propde a linguagem como sendo proassateracao verbal e social, pois
para ele as palavras estdo carregadas de contelsdogidos, sejam ideoldgicos sejam
sentidos vivenciais. A linguagem nédo € fruto deprotesso finalizado, mas sim algo
que se constitui continuamente através das intesagérbais por meio de enunciacdes
(JOBIM e SOUZA, 2001).

A principal ideia de Bakhtin que traz contribuiggeara os estudos retoricos é o
conceito de dialogismo, segundo o qual toda engéciéaz parte de um diédlogo, ligado
a enunciacoes passadas e futuras. Para Bakhtinaiacdo faz parte de uma corrente
de elos que se somam, pois as relacdes existaritesas enunciagdes sao relacdes de
sentidos heterogéneos, atemporais e complexos (BXRRL997). No trabalho de
Barros (1997) encontram-se demarcadas as duasppisiciogdes de dialogismo que
sdo encontradas nos trabalhos de Bakhtin. A pramdiz respeito ao didlogo entre
interlocutores e a segunda nocao diz respeitodogti entre discursos.

O dialogo entre interlocutores esta fortementadaya relacdo, na interacao
verbal, entre os diversos sujeitos envolvidos no discursivo e também a
intersubjetividade. O dialogo entre interlocutopegle ser entendido como o sentido
presente no proprio texto, ou seja, o significads plalavras depende da maneira como
elas sdo construidas na producdo deste texto asdeposuas interpretacbes. Ja a
intersubjetividade diz respeito a maneira como @ppo sujeito produtor (autor) do
texto (discurso) se constroi.

A outra nocao de dialogismo, o didlogo entre dists, refere-se a trés pontos
fundamentais: o primeiro diz respeito a relacaoeeatdiscurso e o enunciado, sendo
este mais restrito do que aquele. O segundo deftegto como um “tecido de muitas
vozes” ou de muitos discursos, onde essas vozewsis, se completam para formar
esse tecido. O terceiro e ultimo ponto fundamemtfare-se ao carater ideoldgico dos
discursos (BARROS, 1997). Acreditamos, portant@ guoncepcéo de linguagem que
Bakhtin formula, destacando o papel das interagédsais e sociais na elaboragéo dos
discursos, pode estruturar a base conceitual paiis@ retérica que pretendemos
realizar este trabalho.

A seguir vamos explorar as categorias da Analetérita Critica utilizadas para
andlise dos materiais do CBC Fisica.

Analise Retorica Critica

A Analise Retérica Critica identifica a interacaure o texto e seu contexto de
forma a revelar que modos um texto “responde, ¢afou altera os entendimentos de
uma audiéncia ou do tecido social da comunidadd’l({@ WHEDBEE, 1997, p. 159).
Busca-se, entdo, aprofundar as relacdes existamie textos, contextos e suas
condigdes de produgao, bem como identificar a &el@ptre os textos, os discursos e 0s
sujeitos envolvidos no texto. A partir um conjudt® categorias teoricas elaboradas por
Gill e Whedbee (1997), Nascimento e Martins (20pEJmoveram uma adaptacéo



dessas categorias com o intuito de direcionar antxgr 0s textos presentes nos livros
didaticos de tal modo que elas dessem sentido & materialidelés, relacdes com seus
contextos de formulacdo, bem como a revelagédo derentes sujeitos presentes no
texto. Dessa forma as categorias empificaferentes a andlise retérica critica dos
documentos do CBC Fisica séo:

* Audiéncia real: os autores dos textos deixam marcas textuais néésr@ maneira
como se dirigem aos atores sociais que compdenpBklico-alvo real. Nesta
categoria buscamos identificar os leitores prefgegs dos autores do texto. Sé®
leitores que de fato terdo contato com o textosgeesque o autor ja pressupde que
lerdo o texto.

* Audiéncia Implicita: pode ser entendida como os leitores virtuais a quemtor
se dirige na hora da sua escrita, aquele leitoquad 0 autor se inspira para a
criacdo do seu texto. Esse leitor virtual é dotddocaracteristicas, habilidades
especificas de leitura, que o torna apto de comgeze texto.

* Credibilidade: Nesta categoria buscamos identificar as marcasaextleixadas
pelo autor que evidenciam os fatores nos quaisecbaseou para escrever seu texto
e quais suas fontes de pesquisa. E por meio desndenpessoas, fatos, pesquisas
cientificas, titulos académicos que ja possuem uwumagibilidade perante a
sociedade que os autores constroem seus arguntieniosdo a trazer crédito para
seu proprio texto.

» Persona Retorica: esta relacionada com a maneira como 0 autor seaalmtexto.
Diferente da credibilidade como visto anteriormeiaigui 0 autor se apresenta ou
cria uma nova personagem para se mostrar presedémqo, as vezes, mencionar
alguma histéria pessoal e, com isso, ficar maizipro do leitor.

Resultados

Audiéncia (Real e Implicita) do texto

A audiéncia real caracteriza-se por ser a categoria onde identfica os
leitores aos quais o0s autores se dirigem. Ao latmtexto didatico os autores deixam
marcas que caracterizam os leitores que 0s ingpirarescreverem seus textos.

Podemos ver no Ex. 1 um exemplo de audiéncia esadpntrada na OP2
(lembrando que as orientacdes pedagodgicas saoiodia€as exclusivamente aos
professores), cujo autor apresenta que “Os alupwsnd saber (...)” remetendo-se ao
fato de que quem auxilia os alunos na aprendizagenprofessor. De modo analogo,
no Ex. 2, o autor dirige-se diretamente ao profesaxiliando-o e sugerindo um
experimento para realizar com seus alunos.

'0s objetos de analise no trabalho de Nacimento e Martins (2005) foram os livros didaticos de Ensino
Fundamental, especificamente no tema de Genética.

% Outras duas categorias (Exigéncias e Auséncias) também integrantes da Analise Retdrica Critica foram
analisadas em nosso estudo, porém, devido a limitagdo de espago optamos por apresentd-las em

trabalho posterior.



Ex. 1: Os alunos devem saber que o Sol € uma fonte donesgotavel de
energia e que a energia por ele irradiada tem rmariga fusdo nuclear (...).
(OP2 — item “O que ensinar”)

Ex. 2: Uma sugestdo para mostrar o Sol como fonte de ianérgitilizar
latinha de refrigerante colocando um termometrardedela. Ao exps-la ao
Sol haverad uma variacdo na temperatura da latarandst a transformacéo da
energia solar em térmica. Vocé podera aumentaci@mfiada transformacgéo
de energia pintando a latinha de preto e comparartémpo de aguecimento
com a latinha ndo pintada. Da energia térmica ped®bter a energia
mecanica construindo um dispositivo tal como umaquitéa de Heron
(maquina a vapor). Seria interessante propor ammé® de um forno solar ou
de um aquecedor solar simples como os de uso nesatlgd OP2 — item “Como
ensinar”, grifos nossos)

Nos mddulos didaticos ja apresentados anteriormentem 3 (orientagcfes para
o aluno) é direcionado exclusivamente aos alunode g@roprio titulo do item deixa
claro essa audiéncia (ver Ex. 3). Com isso, entandeque 0s moédulos didaticos tém
como leitores-alvo os alunos de primeiro ano do EM.

Ex. 3. 3. Orientagfes para o aluno. Este modulo conténtexto, uma lista de
guestdes de revisdo e a indicacdo de fontes deltadgsie permitirdo ampliar
0 conhecimento dos assuntos aqui abordados. (M2in-3)

Nos roteiros de atividades encontramos marcas dexigue deixam claro a
audiéncia real a qual o autor se dirige como, gemplo:

Ex. 4: Os alunos (as) devem ser avisados com pelo manassemana de
antecedéncia para que haja tempo habil de coletarematerial solicitado.
(RA1 - item “Providéncias para a realizacao daddie”)

Ex. 5: Deve-se pedir aos estudantes que leiam o textxalmmtes de
iniciarem a atividade. (RA2 — item “Descricdo dosgedimentos”)

Fica claro nos exemplos acima que o autor dirigaeseprofessores, para que
eles possam orientar a execugdo das atividadesseamalunos. Quando ele diz que
“Os alunos devem ser avisados” e “Deve-se pedir estsidantes”, ele deixa
transparecer que a audiéncia real desse texta@faspor. Além disso, o préprio aluno
seria o leitor de parte do texto, conforme ilustiax. 5, porém sempre com a mediacao
do professor, ja que o aluno nédo teria acesso ageetao do roteiro de atividade.

Na PCF encontramos marcas textuais de quem serausiiéncia real. Podemos
verificar em determinadas passagens, como nos doentpe 7, que os leitores-alvo
dos autores séo os todos os profissionais envalvidgprocesso educacional.

Ex. 6: “Essas questdes nos levam a pensar. 0 que enporague ensinar,
como ensinar e quando ensinar. Respostas a essst®apidevem levar em
conta a necessidade de flexibilidade curriculantéeéas diferentes realidades
das escolas. (PCF, p.13)

Ex. 7: Uma primeira diretriz seria pensar o curriculo ooespaco de
desenvolvimento de competéncias cognitivas, compet& praticas que todo
cidadao deve ter. (...) Uma segunda diretriz deviar o estudante a entender e



apreciar a forma como a Fisica constroi descrigdeexplicacdes sobre
fendmenos. (...) E importante apreciar também carftsica influencia outras
manifestacdes culturais, na medida em que ajudasirair uma nova viséo do
mundo e dos fendbmenos naturais. (PCF, p. 16)

Notamos nos exemplos acima que os autores da B@s$tderam como sua
audiéncia ndo apenas os professores de Fisicdaamhém os demais profissionais do
ensino que se encontram envolvidos com questé@siorhdas a escolhas curriculares
que refletem os reais objetivos do ensino de Fisocaducacédo basica.

A audiéncia implicita pode ser entendida como a imagem de audiéncia que
autor cria apenas no mundo simbdélico do texto. Eatagoria procura explicitar marcas
no texto criadas pelo autor de seus leitores indaigis, aqueles que de fato o autor tinha
em mente no momento da escrita. Além disso, o aitdoui a esse leitor imaginario
toda uma bagagem conceitual imaginaria, ou segacahsidera que esse leitor tenha
conhecimentos anteriores que o0 permita compreeayielo que é objeto de seu texto.
Isso fica claro no Ex. 8, onde o autor explica quealavra energia possui diferentes
significados em varias ciéncias e é importantaun@tompreender cada significado em
determinada situacdo, deixando implicito que o @ldevera trazer uma bagagem de
conceitos e possuir a capacidade de interpretarstexsituacdes de modo a identificar o
significado do termo energia que esta sendo daglefa contexto.

Ex. 8: Em Fisica, como em outros ramos da ciéncia, util@sa numerosos

termos dessa linguagem com significados muito elfids dos habituais. A
guestao importante € saber identificar com claged o sentido que a palavra
adquire em determinado contexto. (MD1 - item 5)

Encontramos no mesmo item 5 do MD1, uma outra inuaem que 0 autor
deixa marcas de sua audiéncia implicita (grifadagx 9). Neste caso, o autor espera
que todos os leitores do seu texto, no caso o®®lt@nham acesso e leiam jornais no
seu dia a dia.

Ex. 9: Tal situacdo € idéntica a que encontramos ao djmer o pico do

Itacolomi € bastante elevado, pois tem 1.800 meteoaltura, e ao lermos no
jornal que neste més os precos dos derivados de le@te gsiito elevados.
(MD1- item 5, grifos nossos)

Com relacdo a conhecimentos escolares prévios,ngaomws no MD2 uma
figura (Figura 1) que contém outro exemplo de uopsta habilidade de sua audiéncia
implicita. Nela, o autor espera que na discipliretdvhatica os alunos tenham estudado
e aprendido a utilizar as poténcias de 10.



Em Matematica ou em Ciéncias vocé talvez ja tenha
aprendido a utilizar as poténcias de 10 para escrever
nameros muito grandes ou muito pequenos, como e
comum em Fisica, porgue facilita os calculos com
esses nimeros. Basta lembrar que 100 = 10%, 1.000
=107 etc. Logo, 3.200=3,2x 1.000 =32 x 10Fe

5 620000 = 5 62 x 1.000.000 = 5,62 = 10°,

Figura 1 — Fragmento de MD2 - item 4

Ainda no proprio MD2 — item 5, encontramos outrassideracdes por parte dos
autores com relacdo aos conhecimentos préviosaisslaitores, conforme ilustram os
exemplos 10 e 11.

Ex. 10: E provavel que vocé sailspie nio existe nenhuma matéria entre a
Terra e 0 Sol ou qualquer outro corpo celeste;nétmnos impede de vé-los e
estudar suas propriedades, o que evidéncia qudiacda eletromagnética e
propaga no espaco vazio. (MD2 — item 5, grifos ogss

Ex 11: Todos sabemos da importancia da agua: sem elexisgte vida. Vocé

sabe certamentgue € grande a quantidade de agua existente sta teorestre:

dos 510 milhdes de quildmetros quadrados da saojgeda Terra (5,1 x £0

km?) nada menos de 71%, isto &, 362 milhdes de quitdsiguadrados (3,62
x 1¢% km?) estdo ocupados pelo oceanos, mares e lagos. (Mitegh 5, grifos

NOSSO0S)

A capacidade de interpretacdo de imagens, texéssjucdo de exercicios, de
buscar leituras complementares sdo outros exendgldsabilidades implicitas de uma
audiéncia. Ao incluir em seu texto uma imagem, raaspera que os alunos sejam
capazes de compreendé-la e associa-la ao conaeitstp sendo apresentado a eles.

Ao longo do CBC é possivel encontrar figuras sgimeaenca de legenda, o que
evidencia uma caracteristica da audiéncia implfmtaparte do autor: ele espera que os
alunos, e até mesmo os professores, que entraramm@iao com 0 seu texto, sejam
capazes de entender e compreender o motivo pelbo aguela figura encontra-se
presente no texto. A Figura 2 é uma fotografia mecaminhdo carregado com toras de
madeira, imagem que poderia levar os alunos armoresh diferentes sentidos como,
por exemplo, o desmatamento e a matéria primagpapastrucdo de moveis. Porém, ao
se deter ao tema da aula o aluno deveria, pri@nmt@nte, associar a imagem ao carvao
vegetal que € uma fonte de energia; no entants, ggoi nenhum momento do texto
aparece explicitamente a explicacdo da figurapgaaymesma nao possui legenda nem
€ comentada no corpo do texto principal.



Da mesma forma, nos exercicios propostos nos meddidaticos ficam
caracterizadas determinadas habilidades da audiémplicita. Os autores esperam que
os alunos sejam capazes de respondé-los apésa léd maédulo e interpreta-los de
maneira correta. Em um exercicio em especial (wejaxemplo 12), os autores
apresentam uma maneira como o0s alunos com difdeléan utilizar poténcia de 10
poderiam se valer para facilitar o entendimento.

Ex. 12: Se vocé tem pouca pratica em calcular utilizandérmias de 10, faca
0 seguinte exercicio. Um numero como 8.235 pode esarito como

8.000+200+30+5, que por sua vez pode ser anotachm &16 + 2102 +

3°10t + 5°18,(sic) (Essa é a base do nosso maravilhoso sistietienal de

numeragao). Escreva na mesma forma o numero 687804MD2 — exercicio
6)

Autoria

A autoria do texto pode ser construida e caraetdai em uma analise retorica
por meio do estudo de duas categorias: a credidic goersona retorica.

A credibilidade estd relacionada com a legitimacdo dos argumentos e
informacdes veiculadas pelo autor do texto, a mpadi insercdo de pensamentos e
conceitos elaborados por cientistas e profissiaraiemados. Ao inserir os argumentos
desses cientistas em seu texto ele torna-o cohfiave o leitor.

E comum encontrar essa categoria em textos cogjfuma vez que os autores
precisam convencer os leitores de que os resulmdasdiscussdes empreendidas por
suas pesquisas sado confiaveis e 0s conceitos @erapresentados sdo baseados em
obras reconhecidas pela comunidade cientifica. noBm nossos documentos de
analise, que estdo mais proximos do género de tidédico cientifico, ndo foi comum
a presenca dessa categoria e 0s poucos exemplostrados sdao amplos quando
entendidos como credibilidade. No Ex. 13 podemasgue os autores referem-se a
determinadas profissbes que se empenham na buscevas fontes de energia,
profissbes estas que se remetem a atividades seregrincipio, de confianca. Ao
longo dos modulos didaticos, os autores citam sarngezes as atividades
desempenhadas por cientistas e engenheiros e, gmeaa delas, enaltecem suas
descobertas e sua importancia para o desenvohongensociedade (como no Ex. 14).



Em ambos os casos, os autores trazem credibilidade as informac¢des que estao
apresentando em seu texto.

Ex. 13: Na época atual observa-se, em todo o mundo, umaetacéo
generalizada com a energia: o bem-estar das pedspasde, cada vez mais,
de haver energia acessivel; governos, engenheigisnéstasempenham-se
em encontrar fontes de energia duraveis que poasamler ao seu consumo
crescente (...). (MD1- item 4, grifos n0ossos)

Ex. 14: As duas propriedades basicas da energiale ndo ser uma substai
material e de s6 podermos transforméa-lade foram demonstradas numse
em varias experiéncias de laboratério planejadascesmente para isso; €
sao conclusbes a que chegaram muitos cientistagienieeirosso longo d
numerosos anos de cuidadosas observacdes e a@id2s-item 10, grifo:
NOSSO0S).

Outra forma de trazer credibilidade para o textmpéesentar obras e projetos
bem sucedidos. No Ex. 15, o autor do MD1 expdesaovide um historiador brasileiro,
porém em nenhum momento do texto o autor estabal@entidade desse historiador.
Identificamos o fragmento reproduzido abaixo comod® um exemplo de criacdo de
credibilidade para o texto, pelo fato do autor s@néar de forma resumida uma parte do
processo historico do Brasil e o atraso do setdustrial brasileiro no século XIX. O
referido historiador brasileiro apresenta os arguose para esse fato, uma vez que
Brasil havia sido colénia de Portugal.

Ex. 15: Um historiador brasileiro lembra, a propdsito, qudesinteresse pela
natureza e o horror a atividade manual foram oarigticas da corte

portuguesa que se transferiu para a Coldnia, comoegimes, 0S usos, a
religido e a mentalidade da nobreza, para a doaldade se tornou sinbnimo
de ociosidade e o trabalho qualquer coisa de elguiteaa serviddo. (MD1 —

item 9)

De modo semelhante ao exemplo anterior, no MD2 {Ex.0 autor menciona a
ideia de um fisico holandés, mas nao cita seu ndnweedibilidade neste exemplo se
constitui ao usar a figura de um cientista holangi&o que, ao longo da historia da
Fisica nos deparamos com renomados fisicos holemdeportantes, como € o caso de
Christiaan Huygens, que foi o primeiro a defendeleta de que a luz se propaga como
se fosse uma onda em 187&ssim como o ganhador do prémio Nobel em 191&eHe
Kamerlingh-Onnes, pela descoberta da supercondatidi

Ex. 16: Vale a pena recordar um argumento apresentadouporfisico
holandés para mostrar que a energia é algo reahas lembra que em quase
todos os paises o codigo penal prevé o furto degenes estabelece
penalidades para quem cometer esse crime... (Mi22+10).

Na categoria apresentada acima, a credibilidadeos/ique o autor usa
argumentos de outros cientistas para sustentamps®uio argumento e a proxima

3 http://www.suapesquisa.com/fisica/
* http://www.livrariacultura.com.br/imagem/capitu2@/116980.pdf



categoriapersona retorica, trata de como o0 autor se mostra no texto ao lel®modo
a convencé-lo de determinado argumento. Ela digeies & maneira como 0 autor
constroi sua figura no proprio texto.

Indicios da categoripersona retérica sdo encontrados no texto quando segundo
Gill e Whedbee (1997) o autor representa no tex@oaapropria imagem, mostrando a
maneira como ele cria 0 mundo simbolico do texém enesmo tempo se coloca ou se
ausenta dele, portanto quando é perceptivel am ldagexto a diferenca entre o autor e
a sua imagem criada no texto. De acordo com Nastm{2003):

A figura do autor pode encontrar-se representaddaertm nao apenas por
aquilo que ele se declara ser (...), mas tambémaguilo que se encontra
implicito no texto, ou seja, pelas posi¢cdes queutbraassume ou pelos
momentos em que ele tem sua figura ausentada o (SRASCIMENTO,
2003, p. 108).

Ao longo de todos nossos documentos de analisemémntramos referéncias
deixadas pelos autores da sua vida pessoal egwofid. Encontramos, porém, varios
trechos dos documentos nos quais 0 autor assumamadgposicdes sociais que sao
marcadas por frases na primeira pessoa do plunah tlestas posicdes que auxiliam a
criar apersona retérica do autor pode ser ilustrada pelo exem@lerh que o autor
coloca-se como professor e também como participampertante da construcdo do
curriculo. J& no exemplo 18, o autor mostra-se comalaborador das orientacdes
pedagodgicas, alguém que provavelmente possui a andsrmacdo do leitor (o
professor) e que, portanto, apenas “sugere” alger aealizado na sala de aula. Dessa
forma, o autor estabelece uma “parceria”, uma &elagdo hierarquica entre quem
elabora o curriculo e quem o executa.

Ex. 17: Se de fato almejama®ntribuir para a formagéo geral de todo cidadao,
devemosconstruir um curriculo capaz de abarcar uma gamia ampla de
interesses e de estilos de aprendizagem. (PCB, grifos nossos)

Ex. 18: Sugerimosiniciar mostrando o video relacionado a esse ®)pic
disponivel no CRV (no link Videos/Ciéncias do EpsiMédio). Antes de
mostrar o video € importante aplicar o pré-teseeapompanha o video. (OP1-
item “Como ensinar”, grifo nosso)

Abaixo destacamos mais exemplos encontrados ao kog mdodulos didaticos,
referentes a figura que o autor representa de w@xto, utilizando a terceira pessoa do
plural. Nos exemplos abaixo (19 a 21) o autoras#tibe da terceira pessoa do plural para
juntar-se a uma coletividade que engloba todosdagldos que tém direitos e deveres
dentro da sociedade.

Ex. 19: Devemoster consciéncia de que o comportamento individigatada
um de nos, por mais insignificante que pareca, rée pdesse esforco que
permitira a sobrevivéncia da humanidade. (MD3 m i€ grifo nosso)

Ex. 20: Pode-se acrescentar também outro raciocinio izpkerpagamos pela
energia contida na gasolina necessaria para motameassos automoveis e
avidoes, pelo gas usado em nossas cozinhas, peiidéele que ilumina
nossas casas etc. (MD1 — item 10)



Ex. 21: O que leva a pensar que a energia seja algumamaiterial que passa
de um objeto a outro € que, para nos comunicgrteosios de utilizar a

linguagem comum, mesmo em ciéncia; por exemplaenegpitulo_falamos

repetidamente na energia transmitida pelo Sol aaJeomo se a radiacdo
eletromagnética fosse alguma substancia. Devemsiderar, porém, que em
ciéncia as palavras da lingua comum adquirem ggdids diferentes, que so
aprendemos dominar aos poucos. (MD1 — item 10, grifos ngsso

Por vezes, nos moédulos didaticos, o autor tambérnokea na posicdo de
alguém que nao necessariamente tem formacdo mantifma pessoa que apenas
possui um olhar curioso que a leva a contemplaaodu o céu limpo.

Ex. 22: Ao contemplarmo® luar ou um belo céu limpido e azul de outono ou
0 céu cheio de nuvens ao entardecer de verdo, e@eb@moscomo € a
complexa a nossa atmosfera, formada de varias emmadncéntricas
localizadas a diferentes altitudes e que apresemapriedades distintas.
(MD2 — item 8, grifos nossos)

Consideracoes Finais

O CBC é um material didatico que comp8em uma ptapasricular da SEE-
MG desde 2005 que tinha por objetivo nivelar o mmsias escolas da rede publica
mineira. No caso especifico da disciplina Fisiéaco principal € o tema Energia. Neste
trabalho, analisamos de acordo com o referenci@ictemetodolégico da analise
retérica os documentos que integram o CBC Fisia@presentamos o0s resultados
referentes a analise critica, mais especificamestecategorias audiéncia (real e
implicita) e autoria (credibilidadepersona retorica).

Buscamos compreendem para quem os autores do CBdirigem. Aqui,
precisamos separar 0s materiais do CBC, uma vezaype um esta direcionado para
diferentes audiéncias. Baseado em nossas analiB€; é direcionada para o professor
e também para os membros da supervisdo da estotayvez que esse documento
contém informacfes importantes para compreendercridérios de escolha dos
conteudos. Os modulos didaticos e os roteiros dedates aparentam ter sido
direcionado para os professores, podendo ser us@@tsmente com os alunos, porém
por vezes 0s proprios autores ressaltam que deiadas adaptacfes e mediacdes
devem ser feitas pelo professor ao levar tais $sggéwa a sala de aula.

A audiéncia também nos mostrou que os autores do €eram alunos que
dominem a matematica para realizacédo de algundepnab sugeridos nos exercicios e
na compreensao das poténcias de dez apresentaltagjaalo texto. Além disso, eles
devem ser capazes de ler, interpretar e probleanatigsuntos de jornais e revistas
sugeridos no item “Para saber mais” e também péegpretar o proprio material, assim
como interpretar e extrair informacgfes das figuwastidas no CBC, mesmo quando
estas ndo apresentam relages diretas com o wxtitoeNo entanto, ndo sao apenas
dos alunos que os autores do CBC Fisica esperanrmasghabilidades; os materiais
também pressupdem que o professor tenha um ampitnidodo conteddo e do tema
energia de modo que eles sejam capazes de corlituea problematizar o tema. E
recomendavel que o professor seja autbnomo nas auks, buscando mais
informacdes e trazendo problemas do cotidiano dg akinos. Por outro lado, caso os



professores ndo tenham essa autonomia, eles pabéo os modulos didaticos e os
roteiros de atividades em suas aulas, como umafdanireceita”.

Ao longo de todo material analisado encontramosrslgexemplos superficiais
de credibilidade, ressaltando o historiador brasike o fisico holandés cujos nomes nao
sdo apresentados no texto, porém a maneira conuop fustentou seus argumentos
utilizando-se da histéria deles, caracteriza-seccoradibilidade. Na categorjzersona
retérica, encontramos o autor em diferentes pageigro do mesmo texto. Ora ele
posicionava-se como elaborador da proposta cuaricoia como leitor e algumas vezes
COmo uma pessoa que ndo necessariamente tinhaoumacéo cientifica, porém em
nenhum dos documentos analisados foram encontradesas da vida pessoal dos
autores, apenas as marcas das posi¢cdes sociakegeecoloca.

Finalmente, ressaltamos que nossa pesquisa utiizoreferencial teérico e de
andlise que é pouco utilizado na area de ensirgédeias, a retdrica, e que por isso é
relevante para compreender aspectos linguisticas teiktos componentes de uma
proposta curricular. Por outro lado, estudos deasutaturezas sobre o CBC deveriam
ser feitos, principalmente aqueles que investig@emaplicacdo em sala de aula dos
materiais que compdem o CBC, ou seja, como os gmofes de fato estdo utilizando
esses materiais e as formas com que os alunosgdenig@aprendem e interpretam por
meio desses textos.
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