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Resumo

Trata-se de proposta de pesquisa curricular objedi’ a compreensdo do ensino de
ciéencias no Brasil a partir da necessidade de testigio de Diretrizes Curriculares
Nacionais, haja vista processo regulatério paravagao de reconhecimento de curso para o
Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias da Unidade Estadual de Maringa (UEM),
Campus Regional de Goioeré (CRG), em 2010. Tem cohjetivo contribuir para a
discussdo sobre o ensino de Ciéncias. Para taaesef necessario compreender fatores
historicos; acompanhar o processo de discussadikdszes curriculares para os cursos da
area de ciéncias; repensar a formacao do profdssoiéncias para atuar nas séries finais do
ensino fundamental; compreender os fatores his®rgue levaram a ndo organizacdo de
diretrizes curriculares nacionais para a area&wecis.

Palavras-chave Ensino de Ciéncias; Diretrizes Curriculares; (@uip.

Abstact

It is proposed curriculum research aimed at undedshg the teaching of science in Brazil

from the need for structuring the National Curnioul Guidelines, given the regulatory

process for renewal of recognition of course f@& @ourse of Licenciatura Plena em Ciéncias
of Universidade Estadual de Maringa (UEM), Campegiénal de Goioeré (CRG), in 2010.

It aims to contribute to the discussion on the heag of science. Therefore, it is necessary to
understand historical factors, monitor the proagsdiscussion of curriculum guidelines for

the courses in the sciences; rethinking teacheragiun in science to serve the final grades of
elementary school, understand the historical factbat led to no organization of national

curriculum guidelines for the sciences.
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Apresentacao

Este artigo tem por objetivo compreender as comrdi¢égislativas de oferta do Curso
de Graduacdo em Ciéncias, Licenciatura Plena, mieedeo regulatorio, processo namero
1157/10, para renovacao de reconhecimento de darddniversidade Estadual de Maringa,
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Campus universitario de Goioeré, haja vista sex Bsta area ainda sem determinacdo em
Diretrizes Curriculares Nacionais.

Estudar esse objeto implica ampliar o universorddise e discutir, por meio de um
resgate historico, o ensino de ciéncias nos vamieeis da Educacdo Basica e Ensino
Superior. Isso requer considerar varios fatoresxemplo da organizacédo curricular e da
formacdo dos docentes apropriados para ensinarfeerdes contetdos priorizados no
decorrer do tempo. Metodologicamente, para que aposs explicitar o objeto, faz-se
necessario considerar os acontecimentos do pregesbepassado e voltar para o presente.

Numa primeira e breve abordagem do tema, no temggepte, mister conhecer as
Diretrizes Curriculares de Cursos das areas dec@&rNaturais, i.e., fisica, quimica e
biologia, no que se refere a area de atuacao elaciiado.

Nas diretrizes para os cursos de Ciéncias Biol&gitécenciatura, consta:

A modalidade Licenciatura devera contemplar, alésyabntetudos proprios das
Ciéncias Bioldgicas, conteudos nas areas de Quiisia e da Saude, para
atender acensino fundamental e médio(...). Devera também enfatizar a
instrumentacdo para ensino de Ciéncias no nivel fundamental e para o
ensino de Biologia, no nivel médio.

Quanto as do Curso de Quimica, consta que o egilesscestar apto para:

Atuar no magistério, em nivel de ensino fundameatalédio, de acordo
com a legislagdo especifica, utilizando metodologidada, contribuir
para o desenvolvimento intelectual dos estudantpara despertar o
interesse cientifico em adolescentes (...).

Quanto as do Curso de Fisica, consta que as ladBkde competéncias especificas
devem ser elaboradas pelas IES de forma a atesdetigéncias dos mercados nacionais e
locais. Nesse sentido, confere-se autonomia ap#eS definir tanto suas énfases quanto as
habilidades e competéncias e contetdos curriculares

Nas diretrizes mencionadas, podemos observareqeianto a do Curso de Ciéncias
Bioldgicas enfatiza a instrumentacdo para o ends€iéncias no nivel fundamental, a do
Curso de Quimica somente menciona a finalidadetulec@o no magistério, em nivel de
ensino fundamental e médio, sem se referir espanifente ao ensino de Ciéncias. Ja a do
Curso de Fisica, por sua vez, confere as IES amti@npara a definicdo de habilidades e
competéncias especificas.

Objeto e problema da pesquisa

Considerando que o objeto de pesquisa sdo as 6esdie oferta do Curso de
Ciéncias oferecido pela UEM — Campus Regional de&é, entendemos que o primeiro
ponto a ser questionado € a inexisténcia de diesticurriculares para os Cursos de Ciéncias,
licenciatura plena.

A partir do ato regulatorio supracitado, no PareC&E/CES n°190/10 constam
algumas observacdes da relatoria quanto ao Mairdjeto Pedagogico do Curso.

Estd adequado & Resolugdo CNE/CP n° 02, de 19vdeeif® de 2002, que
instrui a duracdo e a carga horaria dos cursoscdaciatura, de graduacao
plena, de formacéo de professores da EducacgaceBasinivel superior.
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Todavia, inexistem Diretrizes Curriculares Nacisnaé@ra o Curso proposto. O
Conselho Nacional de Educacédo apresenta Diretpiaess 0 Curso de Ciéncias
Bioldgicas.

Com base nessas observacoes, a relatoria recomérielsl,

gue proceda a alteracdo de seu Projeto PedagdgiCordo de Graduacdo em
Ciéncias — Licenciatura, para Curso de GraduacadCEémcias Biologicas —

Licenciatura, visto a inexisténcia de Diretrizesrritulares Nacionais para o
Curso, bem como o baixo nimero de alunos matrioslaconforme relato do

Perito (fls. 225).

Ou seja, em face da inexisténcia de diretrizesoffépaes a relatoria, por ato simples,
sugeriu a mudanca do Curso de Ciéncias para o @er&tiéncias Biologicas. Essa solucéo
que parece tao facil causou desconforto e inquiietagtre os docentes e discentes do Curso
gue, em conjunto, questionam a especificidade ateddo de ciéncias para as séries finais
do ensino fundamental. Outra questdo relevantea seripropria limitacdo de atuacao
profissional ja que os licenciados em ciéncias lrece uma formacdo generalista e de
natureza abrangente, compativel ao nivel de atudgaensino fundamental. Ainda, cabe
registrar a baixa carga horéria das areas de cmimide fisica no curso de Ciéncias
Bioldgicas, fato que o torna, a principio, um auld inapropriado assim como a total
auséncia da area biolégica dos seres vivos nokulas de fisica e de quimica, deixando-os
distantes do objetivo do ensino dos conteudos déogea, zoologia, botanica e corpo
humano.

Por isso considera-se necessario resgatar as nasdgue acompanharam a evolucéo
dos cursos de Ciéncias no decorrer da histériangim@, tanto do ponto de vista propedéutico
quanto do profissional e o debate em torno dascémpdades de cada area das ciéncias
naturais.

Ao considerar que a disciplina de ciéncias se d¢anstcomo area de ensino muito
antes e muito mais abrangente do que a area deiasépiologicas, por que foi a area da
biologia que, legalmente, assumiu a area da ciémpeci@pria das séries finais do ensino
fundamental? A especificidade do saber e a espegjdb do conhecimento € uma tendéncia
sem volta? Entdo, como ocorre o processo de ist@ptinaridade?

Em face de tais informacdes, questiona-se: se igrides curriculares nacionais
definindo as areas de atuacdo para cursos de é@speasificas das Ciéncias, por que nao ha
diretrizes para os cursos de Ciéncias destinadosrar professores para as séries finais do
ensino fundamental? Esta area de natureza abrengstaria sujeita a extingdo? O
profissional formado pelo Curso de Ciéncias Biatégi que, de acordo com as diretrizes, 0
habilitaria para atuar na disciplina de Ciéncias etgino fundamental, daria conta dos
conteudos abrangentes dessa disciplina? Ou sefayneacdo geral obtida em cursos
especificos seria suficiente para dar conta destod@onteudos das ciéncias?

Retomamos o entendimento de que a ciéncia do efisidamental se caracteriza pela
sua abrangéncia de conteudo. Por que ha certosdesom essa caracteristica do saber? Por
que, quando da legalizagdo da necessidade de latanas Plenas, ndo se pensou na area de
Ciéncias? O que hoje se questiona €: qual a foondgéente necessaria para dar conta de
ensinar ciéncias nas séries finais do ensino fuedtat?

Muitos educadores ja tomaram a tematica do ensm@iéhcias para estudo. No
entanto 0 que se considera como um aspecto partienh nossa proposta de pesquisa é
questionar a auséncia de uma diretriz curriculaa & ciéncias, Educacdo Basica, Ensino
Fundamental (Gltimas séries). Ato continuo, mediatdgterminacdo em Diretriz Curricular,
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investigar, também, se os curriculos de algunssuts ciéncias biolégicas compreendem o0s
conteudos necessarios para se ensinar ciénciaasimm undamental, i.e., cargas horarias
para as areas de fisica e de quimica, ja que ¢cahenhamento ndo vem sendo questionados
em seus fundamentos. Depreende-se que o assuntot@ mmais complexo do que uma
simples mudanca de nomenclatura, ou mesmo de enfdguconteddo, e envolve varios
angulos de analise, dentre eles a constante d&ujlaa definicdo curricular, entre priorizar o
especifico em detrimento do geral e vice-versa.

A sugestdo apontada pela relatoria do processendacao do reconhecimento desse
Curso desconsidera que essa oscilacao foi prodppidam debate em torno da valorizacao
do ensino de ciéncias; desconsidera todo o encamigito tedrico metodoldgico que foi
produzido ao longo da historia.

Justificativa

A primeira justificativa de um projeto que tem a@neixo norteador um
guestionamento como o0 exposto acima € de naturetadoldgica. Partindo-se disto, é
necessario situar o problema no terreno da histéaseja, no movimento material da
producao burguesa, as necessidades e transformaf@rentes ao processo do conhecimento
cientifico que subsidiam ou limitam o desenvolvitoeda consciéncia como luta humana
pela ordenacéo da vida.

Cabe questionar, diante da realidade vivenciadanpotos egressos de Cursos de
Licenciatura em Ciéncias, se essa area de atuactmr®u desnecessaria. Parece-nos que
essa € uma questao que merece ser mais discutida.

A escolha do objeto de estudo justifica-se, tamb@@la necessidade de se
compreender a epistemologia que d& sustentacéw danpredominio quanto ao declinio de
curriculos e de interesses e ofertas por determsarkas de conhecimento. No contexto da
sociedade moderna é importante discutir categooas conhecimento, ciéncias, ensino e
formacdao de professores, ja que existe uma teral@oncensino atender quesitos relacionados
ao mercado de trabalho.

O esforco para o entendimento da historia comdidatie ajuda a n&o cair no
equivoco de uma leitura simplista dos documentdex&s selecionados como fonte ou
material de apoio, bem como ajuda a refletir salsrémites e possibilidades de propostas de
ensino que buscam atender as novas demandas sociais

A compreensdo dos propositos da educacdo nessadadej dos quais se pode
destacar tanto a formacao de pessoas para a as@gabquanto para a producao de bens
podem também proporcionar uma conscientizacdo wdoges colocados pela propria
sociedade a mudancas que se apresentam como ieméhiees. Nesse sentido a pesquisa
proposta € importante porque, retomando o debateca a questdo em outros termos e
contribui para evitar que tendéncias de momenemsépmadas como parametro de agcao em
quaisquer circunstancias. Também, o intuito é lewvars aspectos que d&do suporte ao ensino
de ciéncias e, junto aos pares, discutir uma ptapaes Diretrizes Curriculares para o Curso
de Graduacao em Ciéncias, Licenciatura Plena.

Revisao da literatura

Entre os autores que fazem um resgate histérickadiega de ensino estao Krasilchik
(1988); Chassot, (1990); Domingues (2000); Fernan@©05). Esse resgate nos parece
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fundamental para entender os propositos do ensin€iéncias e da formacdo docente
necessaria a essa area na atualidade.

Representando estudos atuais sobre as tendéneiasaminhamentos da formacao
docente para atuar nessa area de ensino encordrdiscassoes significativas em Magalhaes
Janior (2007); Magalh&es Junior e Pietrocola (20&@ycia (2011). Apesar de tantos esforcos
e inumeras contribuicbes, parece-nos que existemmds na discussao, especialmente no que
diz respeito a formacao dos profissionais parasinerde Ciéncias nas séries finais do ensino
fundamental.

Krasilchik (1988) menciona que os diferentes prapésde formacdo sdo melhores
entendidos quando se consideram o0s aspectos seaaiturais. As mudancgas ocorridas no
ensino e, em especial, no ensino de ciéncias desermcontextualizadas no processo
educacional em geral e este, por sua vez, num agquadro de complexos elementos que
determinaram profundas alteracbes no significadoiasoda escola e nas disciplinas
consideradas cientificas. Fenémenos como a indliscdo, desenvolvimento tecnoldgico e
cientifico, urbanizacédo, entre muitos outros, nadem deixar de provocar mudancas no
curriculo escolar. Ainda,

Os sistemas de ensino, respondendo as mudancaaisso&i crescente
diversificacdo cultural da sociedade, ao impacta@ndkigico e as
transformacdes no mercado de trabalho vém propefdomula¢des no ensino
de Ciéncias e criando ramificacdes das disciplireticionais: Fisica, Quimica
e Biologia. (KRASILCHIK, 1988, p. 55).

Para Fernandes (2005), a medida que ocorria a skpalo conhecimento cientifico e
modificavam-se 0s encaminhamentos nos varios caspa@®nhecimento promovia-se uma
alteracdo nos curriculos escolares relativos asatifes ciéncias.

Desde os estudiosos da quimica e fisica do ilummjiserdeiros dos filésofos
gue tentavam explicar os fendbmenos naturais nguddéide, aos naturalistas
que se ocupavam da descricdo das maravilhas rsatdoainovo mundo,

passando pelos pioneiros do campo da medicina,s tadmtribuiram no

desenvolvimento de campos do saber que acabaramdaesuna escola, sob o
nome de ciéncias, ciéncias fisicas e bioldgicancias da vida ou ciéncias
naturais (FERNANDES, 2005, p.11).

Como as ciéncias do século XIX eram compostas figla e pela quimica, esses
conteudos foram valorizados pelo avanco tecnolégrégprio da Revolucdo Industrial. A
biologia, nesse momento, ndo era vista como un@adseiplinar e restringia-se a cursos de
zoologia e botanica oferecidos principalmente pEtmos da area médica. No inicio do
século XX, ela era caracterizada descritiva e deobzalor utilitario. Somente na década de
1930 é que se reconheceu os aspectos utilitaribiotiaia especialmente no que diz respeito
a agricultura e a medicina, mas ainda néo era e@steo uma disciplina cientifica. Na década
de 1960, subsidiada pelas descobertas da biologlacuolar pelas técnicas quantitativas
aplicadas a pesquisa, foi elevada a categoriaéteiai especifica, passando a compor, junto
com a quimica e a fisica, a disciplina de ciéncias.

Para Domingues (2000), num primeiro momento, esse@ se caracterizou pela
transmissdo das verdades classicas, apresentarzdoi8ecia como algo pronto e acabado.
Por meio de adogdo de manuais universais e permesneos conteudos deviam ser
transmitidos as novas geracdes com énfase nasafigsge nas experiéncias desenvolvidas
pelos cientistas. O método se caracterizava pelodihio exposigcdo,como forte erudicao,
memorizacapcomo base no questionariaepeticaq efetivada na prova de lapis e papel”,
inexistindo “o questionamento, a duvida, a expeni@gdo, a provisoriedade do
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conhecimento cientifico” (DOMINGUES, 2000, p.19%ais caracteristicas perduraram até o
inicio do século XX, quando, por influéncia da Haddova, surgiram questionamentos nos
direcionamentos do ensino e nos propoésitos da edadaasileira.

Em um segundo momento, uma nova forma de encameitiam se fez sentir em
muitos contextos educacionais. Os conteudos previtansistematizados cederam lugar a
conteldos espontaneos, caracteristicos da vidaliawi Valorizaram-se experimentos
relacionados a vida dos alunos e com uso de miat@isponiveis no ambiente imediato.
Questionava-se a ciéncia como constru¢do pautadaargo cientifico. No que se refere ao
professor, negava-se “a possibilidade de intende eolocar, de forma vertical, os aspectos
mais avancados da ciéncia contemporanea” (DOMINGQZBEQD, p.195).

No terceiro momento, que correspondeu a décadelr &mpregava-se processos de
investigagdo cientifica no estudo de contetdosé&eia. Considerava-se fundamental que o
aluno soubesse definir problemas e procurar meéwa poluciona-los, observar e medir,
interpretar dados e formular generalizagdes, cginstrestar e rever um modelo tedrico
(DOMINGUES, 2000, p.195). Valorizava-se 0 métodsifpasta e o aluno era encorajado e
orientado para o processo de investigacao.

Essa nova orientacdo na formacédo de um individtegiado a novas necessidades
sociais aparece nos propositos da primeira Lei idetrizes de Bases da Educacdo. A Lei
4024/61 estendeu a obrigatoriedade do ensino dgplitis a todas as séries ginasiais.

Segundo Krasilchik (1988), esse periodo, idemtifc como de pds-guerra,
caracterizou-se por uma grande producao cientficguerra fria” impulsionou o progresso,
irmanando “governos, associacfes cientificas, &sgmEs profissionais de educadores,
instituicdes internacionais como a UNESCO e a Cagfgncias de fomento a pesquisa, entre
outras” (KRASILCHIK, 1988, p.55). Com uma roupageiitista, priorizava-se a formacéao
de cientistas para atender as prioridades ciesifie tecnologicas. Nesse momento, 0s
curriculos escolares voltaram-se para a prepamdedpiadros de especialistas de alto nivel
que pudessem se engajar no processo de produgdavam;o do conhecimento.

Priorizava-se o uso do método cientifico e a caaa@ racional nas tomadas de
decisdo, pautadas em dados e critérios objetivosénfase dada as aulas praticas
tradicionalmente relacionadas com a aquisicao egfiei de informacdes referentes aos
chamados produtos da ciéncia, foi substituida pefase na repeticdo do processo usado
pelos cientistas em seus laboratorios. Assim,

Procedimentos como observacéo, elaboracdo de disdteconfrontacdo destas
com dados obtidos pelos estudantes déo significadearios modelos
experimentais, tornando-se meio de preparar und&wgue, de forma racional
e fundamentado por informagbes fidedignas, poss#perar para o bem
coletivo (KRASILCHIK, 1988, p. 56).

Esse momento se caracterizou por uma esquematigagglista do método cientifico,
com base em modelos utilizados nos trabalhos ewrpatais dos cientistas. A década
seguinte, segundo Domingues (2000), correspondgiado momento, cuja tendéncia era o
ensino centrado na psicologia da instru¢dao ou behswo. De seu ponto de vista, ocorreu
um esvaziamento e um aligeiramento do component€igélecias e a qualidade do ensino
passou a ser orientada pela aparéncia e pelaicafid do pacote instrucional. “A
hierarquizacdo da aprendizagem, a prescricdo déasanum enfoque sistematico, os testes
(pré e pds) baseados em critérios, sdo a consequetaral” (DOMINGUES, p. 196, 2000).

Ao mesmo tempo, o ensino de Ciéncias estendeurset@das as series do ensino
fundamental, e, conforme definiu a Lei 5.692/7jsziplina passou a ter carater obrigatério.
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Na década de 1980, sob a alegacdo de que, negseodimomentos, ndo se atentou para as
diferencas de classes sociais, proprias da so@echgutalista, defendeu-se a necessidade de
estabelecer uma relacdo entre escola e sociedbdgervando-se questdes relacionadas ao
meio ambiente, a qualidade de vida e a relacéde er@ncia e tecnologia. Em consequéncia,
defendeu-se também a necessidade de formar cideo@ssentes de seus direitos e deveres.
Desencadeia-se todo um discurso de valorizacacopiagdes a respeito dos destinos da
ciéncia e da tecnologia. Os curriculos escolareSiéiecias passaram a valorizar a aquisicao,
a compreensdo e a obtencdo de informacgfes reldei®res questdes politicas e sociais.
Nesse aspecto, questdes relacionadas a éticagrasaaronfrontar a propria sociedade e a
comunidade cientifica. “Assim a relacdo entre addithia e 0 ensino de Ciéncias passa a
envolver novas facetas que precisam ser consideaando da preparacao de curriculos e
programas escolares, e propostas de formacao fisgoees” (KRASILCHIK, 1988, p. 56).

Nesse momento de democratizacdo, pés-ditaduramditde valorizacdo da formacéao
do cidadao, houve uma nova mudanca nos objetivesideacéo e no ensino de Ciéncias. O
professor, antes tratado como cientista, depoiandaddo, agora, passou a ser considerado
como trabalhador. Krasilchik informa que as disogs cientificas tiveram sua carga horéria
reduzida, ao passo que o curriculo foi acrescidaligeplinas técnicas que serviram para
fragmentar e esfacelar as demais disciplinas, imged que o conhecimento fosse
apresentado aos estudantes com coeréncia e séRtidaonsequéncia, os defeitos atribuidos
as disciplinas cientificas — fragmentérias, livessc memoristicas, enciclopédicas —
acentuaram-se” (KRASILCHIK, 1988, p. 56).

Nos programas contemporaneos, um elemento que sggvitroduzido é a
busca da aceitacdo e compreensdo da grande dadesidltural de etnias em
paises como o Brasil, de complexa composicéo poipula e socioeconémica.
O conflito entre o respeito por valores sociais mplamente aceitos nas
diferentes comunidades — e a necessidade de imirddavacdes é de dificil
solucdo e foi incorporado no curriculo em duasagbdsicas: na analise do
significado genético de diferenca racial e étnicameontraposicdo do respeito
pelas tecnologias tradicionais e introducdo dedlegms modernizantes néo-
autéctones (KRASILCHIK, 1988, p. 57-58).

Esse movimento, desde a década de 1980 conheaido ‘@@iéncia, Tecnologia e
Sociedade” (CTS), representou uma resposta a teiadéa se pautar conteidos somente na
experimentacédo, sem uma atitude investigativa ara@a que garantisse a aprendizagem dos
conhecimentos cientificos. Esse novo momento acabendo considerado como a
possibilidade de se avancar no processo de formacéao

As diferentes propostas reconhecem hoje que osvaasxlos valores humanos
ndo sdo alheios ao aprendizado cientifico e qu&acia deve ser apreendida
em suas relacbes com a Tecnhologia e com as demaistdgs sociais e

ambientais. As novas teorias de ensino, mesmo @pagsam ser amplamente
debatidas entre educadores especialistas e padopeisacontinuam longe de
ser uma presenca efetiva em grande parte de ndssacgéio fundamental.

Propostas inovadoras tém trazido renovacao de uwdodee métodos, mas é
preciso reconhecer que poucos alcancam a maia @ast salas de aula onde,
na realidade, persistem velhas préaticas (BRASR1)p.

Segundo os documentos produzidos nesse momemntgté@neia de disciplinas sobre
as relacdes entre educacédo e sociedade corresponuerambito da pedagogia geral, as
tendéncias progressistas que no Brasil, influeagiap ensino de Ciéncias da Natureza.
Assim, esse enfoque enfatizou contetdos socialnrefdgantes e processos de discussdo
coletiva de temas e problemas de significado e iitApoia reais.
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Esse processo em que se foi definindo o curricelocCdé&ncias foi acompanhado
também de discursos sobre a prépria formacéo degsares para atuar nessa area, formacéao
essa ndo destoou do movimento geral de formac#@oamtes. E de conhecimento de muitos
que, no periodo que compreende a primeira Repudi®9-1930), muitos dos professores
que atuavam nas escolas ndo tinham sequer a fandac@ducacéo basica, ja que a grande
maioria da populacéo brasileira estava fora dal@sGiraldelli (1992) afirma que n&o havia
uma rede de escolas publicas respeitavel, “e @&ggta voltava-se para o atendimento das
classes mais favorecidas economicamente” (GHIRALDEL992, p.27). A partir de entdo o
discurso educacional foi ganhando presenca, ingnasio pelos educadores que defendiam a
educacao para todos, tanto no Manifesto dos Pmmela Educacdo Nova quanto nas
Constituicdes Federais que se sucederam a essmantoi

Desenvolveu-se a idéia, também entre os professideegue somente com o uso de
laboratorios seria possivel uma modificacdo no nengle Ciéncias. Muitos materiais
organizados para o ensino da descoberta congtitwira avanco relativo. Os consequentes
trabalhos escolares em grupos de estudantes iatvodovos conteddos e também orientou o
professor, ainda que numa perspectiva mais diretpascritiva.

No que se refere ao ensino de ciéncias para as dérais do ensino fundamental a
LDB 5692/71, em carater de emergéncia criou asncie¢uras Curtas para dar conta de
formar professores para atuarem na area de Ciérad® a necessidade de profissionais
nesse disciplina.

O Professor Chassot, no final da década de 198(c® ida seguinte coordenou e
relatou os estudos desenvolvidos no Grupo de Tralb#¢ Licenciatura Plena em Ciéncias
(GTLPC) organizado pela Pro-Reitoria de GraduaggtdBRGS. Em seu texto, ja de inicio,
mencionou a complexidade de se ensinar Ciénciasnsmo fundamental, comparado ao
ensino de 3° grau. Decorrente das discussdesagadizpor esse grupo de trabalho ha uma
critica as universidades que j& néo priorizam anégféo de docentes para o0 ensino
fundamental. Com esse entendimento justificou-secassidade de uma formacdo adequada
para a area de Ciéncias no ensino fundamentad, glasl sua caracteristica, nesse momento é
de ser integrada. Assim:

Parece inaceitavel que o inicio da formag&o cieatifle uma crianga ocorra de

uma maneira integrada para que, a medida que ate@wa sua formacao, busque
uma maior especializacdo. Assim, € muito provaue gma crianca de 52 a 82
série veja 0 mundo de uma maneira muito mais iatiegdo que, por exemplo, um

estudante ao final do 2° grau (CHASSOT, 1990, p.64)

Justifica-se essa integracdo porque essa areantieatmento deve ser colocada na
realidade vivida pela crianca, possibilitando-aeed mundo em que esta inserida e que
possibilite-lhe compreender e transformar para arelAssim o autor reafirma essa defesa:
“Nao ensinamos Ciéncias para fazer cientistas,paesfacilitar o viver. O 1° granfio € para
preparar o 2° grau” (CHASSOT, 1990, p.65).

A época, o grupo de trabalho propds criar uma ldigeara Plena em Ciéncia para
formar professores que pudessem atuar de 5° ai@Uséensino fundamental. Essa proposta,
depois de algum tempo de estudo nédo foi efetivapla gguela universidade dado as
dificuldades levantadas no que se refere a esgdeifie dessa area de conhecimento. Desse
grupo ficou o entendimento da ndo neutralidade i@adia e da necessidade da experiéncia
escolar estar relacionada a vida dos estudantesnAsgumentaram:

Assim, deve-se buscar cada vez mais o entendinsearitifico pelo entendimento
da acéo, afastando-se da concepgdo da Ciéncia comtecimento racional,
acabado e imutavel. A experimentacao de laboratéoimo carater comprobatorio,
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cede espaco a experimentacdo, através da qual ega ch construgdo do
conhecimento. Os fatos utilizados para tal sdouescgrcam professores e alunos,
deixando, entdo, a Ciéncia de ser neutra (CHASS@9Q, p.67).

O Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura PEmaCiéncias do Campus
Regional de Goioeré — UEM estd fundamentado teogoée no movimento historico que
deu sustentacdo ao desenvolvimento da area deiaséacda necessidade de formacao
docente para atuar nessa area de ensino. Com ito id&i contribuir na formagdo desses
profissionais da educacdo o Curso em questdo Fowioruma organizagcao curricular cuja
proposta “baseia-se na qualificacdo do professd&iéecias, como ator do processo de fazer
Ciéncia, valorizando sua capacidade criativa, edéindo a vontade de descoberta e
desenvolvendo sua capacidade critica” (UEM, 2006)n esse proposito busca a valorizacao
desses principios junto aos estudantes, com adrdaitorna-los agentes de transformacao.

Evidencia-se, com essa proposta de formacdo doapnteesse € “um novo tipo de
profissional com formacdo plena no ensino de CéndNao se trata de uma Licenciatura
Curta complementada. E tampouco um Licenciado PkmoCiéncias com habilidades
especificas para o Ensino Médio” (UEM, 2009). Pauieas que ja se encontra neste Projeto
Pedagodgico um cuidado excessivo do entendimentguéstdo que, jA no momento da
organizacdo dessa licenciatura, previa que o eimtemtb e o debate sobre essa area de
formacgao seria objeto de muitas discussfes. Ndoatet do movimento geral do avango
cientifico e da preocupacédo de uma formacao volada um convivio social comprometido
com um bem coletivo, justifica-se que:

A alfabetizag&o cientifica pode ser entendida coma ferramenta fundamental
para o exercicio da cidadania plena dos individpmis, capacitaria 0s mesmos a se
posicionarem diante dos assuntos que envolvam teieasficos e tecnoldgicos,
rompendo com monopdélio dos saberes pela tecnocracia

A Ciéncia e a Tecnologia deverdo se transformareldmentos de opresséo e
dominacao, em ferramentas libertadoras dissemirexttess a maioria da populacao
(UEM, 2009).

O Documento continua sua justificativa em prol damfacdo humana que vai
incorporando lenta e gradualmente essa forma dsaperonsiderando-se como momento
essencial para o inicio dessa socializacédo, o @rfisimdamental. Esta proposta de educacéo
esta atrelada ao compromisso de se formar bonsgsmis de Ciéncias para este nivel de
ensino. Essas premissas e preocupacdes parecenerastansonancia com os Parametros
Curriculares Nacionais que assim definem o pap@rdfessor de Ciéncias:

E sempre essencial a atuacdo do professor, infdanaampontando relacées,
guestionando a classe com perguntas e problemafiadieses, trazendo exemplos,
organizando o trabalho com varios materiais: codasatureza, da tecnologia,
textos variados, ilustracdes, etc. Nesses momeagogstudantes expressam seu
conhecimento prévio, de origem escolar ou nao, toeseelaborando seu
entendimento das coisas. Muitas vezes, as primex@ikacdes sdo construidas no
debate entre os estudantes e o professor. Assitabetsce-se o dialogo,
associando-se aquilo que os estudantes ja conhem@nos desafios e 0os novos
conceitos propostos.

E importante, portanto, que o professor tenha aja® o ensino de CN. Ndo se
resume na apresentacéo de definicdes cientifioasy em muitos livros didaticos,
em geral fora do alcance da compreensao dos alDafiicbes sdo o ponto de
chegada do processo de ensino, aquilo que se gpesfeie o estudante compreenda
e sistematiza, ao longo ou ao final de suas irgegies (BRASIL, 1998, p.28).

Ainda,
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E papel do professor criar oportunidades de cordatio de seus alunos com
fenbmenos naturais e artefatos tecnoldgicos, ewnidaties de observacédo e
experimentacdo, nas quais fatos e idéias interapam resolver questdes
problematizadoras, estudando suas relagdes erana®tmacdes, impostas ou ndo
pelo ser humano (BRASIL, 1998, p.58).

E por fim, com relacdo a LDB 9.394/96, destaca-se,

§ 2° do Art. 1° A educacgéo escolar devera vincsgaao mundo do trabalho e a
pratica social (...)

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e métkvem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistéen ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversdica@xigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedadeuliara, da economia e da
clientela.

§ 1° Os curriculos a que se refereaputdevem abranger, obrigatoriamente, o
estudo da lingua portuguesa e da matematica, cecionénto do mundo fisico
e natural e da realidade social e politica, espmeate do Brasil.

Objetivos

Contribuir para a discussdo sobre o ensino de @€nespecialmente no que diz
respeito a estruturacdo de Diretrizes Curricul&tasionais para a formacéao do profissional
adequado para atuar nas séries finais do ensidaruental.

Para tanto, faz-se necessario compreender fatsEgicos; acompanhar 0 processo
de discussdo das diretrizes curriculares para ososuda area de ciéncias; repensar a
formacdo do professor de ciéncias para atuar nasssBnais do ensino fundamental;
compreender os fatores histéricos que levaram aonganizacdo de diretrizes curriculares
nacionais para a area de ciéncias

Quadro tedrico

O referencial tedrico utilizado na pesquisa € oqde somente a compreensao da
historia, traduzida pelo movimento do trabalho carootradicdo que expressa a sociedade,
pode ajudar a desvendar os encaminhamentos tedmetsdolégicos do saber que se
respalda nas politicas publicas e educacionaisurcsg refere a definicdo de curriculos e de
formacao de professores.

Ainda, tem-se destinado grandes esforcos parare@mger os propositos da educacéo
atual. A ampliacéo da oferta de vagas coloca dfideda oferecer as classes trabalhadoras um
ensino e uma educacao que possibilitem o desenvaito da consciéncia, que busquem a
superacao de determinadas relacdes consolidadaseguesempre asseguram a todos uma
participacdo social efetiva.

O homem é um ser histoérico. Esta consideracaoawvasd refutar todas as explicacdes
a-histéricas dos homens quando se fundamentansoonante em fatores biolégicos que se
pautam na maturidade do organismo como condi¢c@&@aprendizado, ora numa concepcao
idealista, quando se embasa em representacdesitadae em dogmas. A perspectiva
histérica est4d fundamentada na explicitagdo do honpelo traco fundamental que o
diferencia dos animais, sendo esta a producéo dmsmda existéncia humana.



11
O modo pelo qual os homens produzem seus meiosddedepende, antes de
tudo, da natureza dos meios de vida ja encontdpe tém de reproduzir. Nao
se deve considerar tal modo de producdo de um (ouioto de vista, a saber: a
reproducdo da existéncia fisica dos individuostafse muito mais, de uma
determinada forma de atividade dos individuos,rdetada forma de manifestar
sua vida, determinadoodo de vidalos mesmos (Marx & Engels, 1986, p.27).

Estes autores nos dao condi¢des para entenddbaehaos homens pela producdo da
vida, manifesta na ordenacéo da consciéncia eapagacao da cultura produzida e veiculada
pela linguagem.

Tal como os individuos manifestam sua vida, assim edles. O que eles séo
coincide, portanto, com sua producéo, tanto conue groduzem, como com 0
modo como produzem. O que os individuos séo, portdepende das condi¢bes
materiais de sua producao (Marx & Engels, 1986/-28).

Este entendimento ja mundialmente conhecido exgresa distanciamento do
pensamento que toma o homem por um chamado estadatureza. Entender o homem na
sua historicidade ndo nos deixa a possibilidadentiendé-lo fora das relagbes sociais que o
estabelece como tal. Esta compreensao parece fentimara a reflexdo do tema posto para
estudo, ou seja, considerar a linguagem como umhufwada histéria dos homens, portanto,
carregada de significacdes e, portanto, sujeitadififoacoes.

Em meados do século XIX, Marx percebia que, naategla, no bojo das lutas
operarias, despontava de um novo homem: um sducgmoario e critico. Segundo ele, cabia
ao novo intelectual conhecer a realidade e descebrs mecanismos ideoldgicos para
perceber e enfrentar as contradicdes historicasrablo de exploracdo do trabalho somente
seria rompido por um processo revolucionario deslemo por um individuo com efetiva
participacéo social.

Marcando ndo s6 o movimento historico, mas a relagdissociavel entre a teoria e a
pratica, Marx explicou néo sé a diferenca sociateeas homens, mas a propria esséncia do
capital, que repousa na diferenca entre riquezebeepa, do conhecimento e da ignorancia
como questdes de ordem histdrica. Esse € um tealfigta do capital, um outro € a luta para
negar o trabalho necessario. Nesse esforgo, a@iBaguesa leva o trabalho vivo a forma de
trabalho morto, ou seja, a producdo automatizada.

A producdo de idéias, de representacBes, da caonigiéesta, de inicio,
diretamente entrelacada com a atividade mater@ne o intercambio material
dos homens, como a linguagem da vida real. O rept@s o pensar, O
intercambio espiritual dos homens, aparecem aqubocemanacao direta de seu
comportamento material. O mesmo ocorre com a péamdespiritual, tal como
aparece na linguagem da politica, das leis, dalmaareligido, da metafisica
etc. de um povo. Os homens sdo os produtores derspeesentacdes, de suas
idéias [...] mas os homens reais e ativos (MARXNAELS, 1986, p. 36).

A transformacéo no proprio papel do homem é o cmlstdundamental da educacéao
necessaria. Nesse sentido a educacgéo e/ou a cwia®@éo conhecimento da histoéria em seu
movimento como contradicdo em processo.

Resultados esperados

Contribuir, sobremaneira, com a discussdo sobresteuteracdo de Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de GraduacaoCmmcias, Licenciatura Plena
objetivando sua valorizacdo em curriculo propeagdb por base a abordagem integradora de
conceitos na construcéo socio-histérica do conhadionhumano.
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