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Resumo

Neste artigo, busquei, por meio de pesquisa etfiograo curriculo de aulas experimentais
de Ciéncias de uma escola publica de Belo Horizblee analisar como professores/as e
alunos/as sdo governados/as e posicionados/as sopitos Aslam Edmundoe Infantil-
cientista Através dos conceitos de discurso, posicoes j@ise de governo desenvolvidos
por Foucault, argumentei que o curriculo analisadocompor suas metodologias, ou saberes
pedagodgicos, age de modo a fixar alunos/as numdigéam deinfantilidade em relacdo a
ciéncia, tomando-a, por sua vez, como aquela glas @snadureceria, os/as desenvolveria.
Uma composicao que, de modo conflituoso e est@gtprnaciénciacomo algo danfantil
para posicionar sujeitosfantis como cientistas Por meio detecnologia do certo-errado
esse curriculo sujeitaa falta, da ndo-capacidade, da desatencéo paaauwitecimento

Palavras-chave Experimentacdo; Governo; Analise do Discurso.

Abstract

In this article, | looked, through ethnographiceash in experimental lessons Sciences class
public school in Belo Horizonte-MG, analyze howdeers and students are governed by and
subject positioned as Aslan, Edmund and Child-$isierThrough the concepts of discourse,
subject positions and government developed by koycrgued that the curriculum review,
to compose methodologies, or pedagogical knowleglgfs,to establish a state of childishness
students about science, taking to, in turn, likat tmature, develop. A composition, so
conflictual and strategic science as somethingrtietes the child subject to position children
as scientists. Through a right-wrong technologig turriculum subjects investigated invites
the lack of non-ability, inattention to a ripening.
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Introducéo

Um minuto depois, percebeu que estava num bosguoeitéy e que havia neve sob 0s seus
pés, enquanto outros flocos tombavam no ar. Seetium pouco assustada, mas, a0 mesmo
tempo, excitada e cheia de curiosidgd&WIS, 2009, p. 105). Entre medos e fascinios, foi
assim que a pequeninaicia chegou, pela primeira vez, emrras encantadasle Narnia’.

! As cronicas de Narnitrata-se de uma colecéo de sete cronicas esefitanmlés Clive Lewis (1898-1963).
Aqui, utilizei apenas a primeira cronica de takgdlo,O ledo, a feiticeira e 0 guarda-roupascrita em 1949.



Um mundo tao fascinante, misterioso e magico @daria levar seus irmaogdmundoe
Pedrg e sua irm&Susanapara viveremaventurasnumaterra em que se tornariameis e
rainhas Nessemundoficcional e paralelo, enfrentavam desafios gesfasremetiam a um
progresso interior e moral. Lasses/as pupilos/dsuscavam livraNarnia e a si mesmos/as
das seducdes daiticeira brancaque tudo transformava em gelo, caso fosse coadiari

Embalados/as paventuras tais criangas e jovens vivenciardrnia para desenvolverem-
se, para sairem da condicdo idfantis e buscarem unamadurecimentoNesse processo,
tinham como guia o ledo-r@islamque representava o ser blem dacertezae daverdade
Por outro lado, combatiam faiticeira brancaque significava o ser dmal, do erro e da
falsidade Desse modo, tudo era apresentado numa condic@oatidadeinfantil ou adulto,
Aslamou feiticeira, certo ou errado. Assim comoNarnia, pude vivenciar um curriculo de
aulas experimentais que governa sujeitos por meiduwhlidades. Um modo dgvernar
condutas que toma alunos/as comiafantis sujeitos ainda ndo desenvolvidos e néo
capacitados, e fixanestre/acomo ser que completa, ilumina, capacita. Um culwi que
produzcondutaspor meio depadréo cientificoOpto, aqui, por uma viagem cdWarnia pelo
fato de criticosapontarerma como tendo fundo tematico cristdo. Com isso, gagroximar

a didatica de aulas experimentais com o modo dergav condutas, demandado por um
discurso religioso, que, aqui, adotaria a ciéncraaforma de atingir a moral.

O curriculo aqui analisado foi composto por aubgseementais de Ciéncias de uma escola
publica de Belo Horizonte, MG. Essa pesquisa ctins&m uma etnografia pdés-moderna
(CLIFFORD, 1986) durante dois semestres letivostermas do ultimo ciclo do Ensino
Fundamental, culminando na construgdo, em andamdataninha tese de doutoramento.
Desse modo, acompanhei as referidas aulas paravabseontecimentos, registrar ditos,
gestos e emocdes, perceber demandas e sensag¢érdeea dindmica escolar, anotando-os
em diario de campo. Aproveitei conversas dos/asoalas entre si ou com professores/as,
bem como entrevistas que realizei com alguns/assial. Recolhi roteiros das praticas,
materiais didaticos que foram possiveis, exempldmedivros didaticos utilizados, desenhos,
atividades propostas, estudos dirigidos, relat@msula, avaliagdes. Fiquei atenta, ainda, a
organizacdo das aulas, a estrutura dos laboratérids outros espacos destinados a aulas
especificas, as vestimentas, aos materiais, aaslo®tas instrugdes dos/as professores/as.

Entendi, sobretudo, que ndo seria estratégicort@aksar-me por professora, o que me fez
assumir uma postura diferente daquela que eraebstata entre alunos/as e professores/as.
Por ser o ato de pesquisar também um discursoafzapo (1986, p. 53) destaca que o/a
pesquisador/a assume uma invisibilidade impossi&éhal, sua presenca, seu ato, sua

experimentacdo é processo intencional. Destacdaanue entendi a escrita etnografica de
um diario de campo como uma “realidade” que seadampo da linguagem, da cultura, e

que uma ciéncia fruto dessa concepc¢éo so podezraropm tal esfera (WIELIWICKI, 2001).

Desse modo, encontrei-me comcarriculo de aulas experimentais de ciénciasuida,
influenciada e mexida pelo olhar interessado dasate pos-criticas. Encontrei-o ndo mais
com concepcdes em que a cultura resumia-se a usmtole conhecimentos universais que
deveria ser transmitido pelas geracdes. Deixeippmrde dar énfase a questdes hegemonicas
da Educacédo em Ciéncias, tais como: Quais contetiieiogficos sdo mais significativos para
ensinar? Que habilidades e competéncias devenesenvblvidas? Qual a melhor maneira de
conduzir uma aula de modo que os/as estudantesidapn® (KRASILCHIK, 1987;
ARRUDA, SILVA e LABURU, 2001; PRAIA, CACHAPUZ e GHPEREZ, 2002;

2 Criticas estdo disponiveis em: <http://cinemadiiok.uol.com.br/criticas/ficha/filme/as-cronicas-diarnia-a-
viagem-do-peregrino-da-alvorada/id/2604> e  <htipdiailluminati.blogspot.com/2010/12/0-simbolismo-
oculto-em-as-cronicas-de.html>. Acesso em 26 dard@ab de 2011.



VILANNI, NASCIMENTO, 2003). Ao adentrar o curriculestudado, entendi que os
processos de ensino-aprendizagem se davam no acartp@l, qgue os conteddos cientificos
disponibilizados se inscreviam no territorio depdigs culturais e que as posi¢cdes de sujeito
engendradas compunham um projeto de normalizagatfaa.

Utilizei, para analise, conceitos foucaultianosdigurso, posicdes de sujeito e governo de
condutas. Nessa perspectiva, discurso é entendidw c'principio de dispersao e de
reparticdo dos enunciados, segundo o qual se sabe pode e 0 que deve ser dito, dentro de
determinado campo e de acordo com certa posicacaweupa nesse campo” (FISCHER,
2001, p. 203). Além disso, os discursos “formartesigticamente os objetos de que falam”
(FOUCAULT, 2005, p. 55), construindo “os lugarepatir dos quais 0s sujeitos podem se
posicionar e a partir dos quais podem falar” (WOQERD, 2008, p. 17). Por outro lado,
governo de condutas é entendido na juncdo entrerigowde si e governo dos outros que
“implica em certos modos de educacéo e de transigimmdos individuos, na medida em que
se trata ndo somente, evidentemente, de adquitascaptiddes, mas também de adquirir
certas atitudes” (FOUCAULT, 1982, p. 02).

Neste artigo, desenvolvo o argumento de que occlmrianalisado, ao compor didaticas
pedagogicas, age de modo a fixar alunos/as numdigéandeinfantilidade em relacdo a
ciéncia, tomando-a, por sua vez, como aquela gl@s @snadureceria, os/as desenvolveria.
Uma composicdo que, de modo conflituoso e est@iggprna essaiénciacomo algo do
infantil para posicionar sujeitagsfantis como cientistas Por meio de uméaecnologia do
certo-erradq o curriculo aqui investigado convida sujeitiss falta, da ndo-capacidade, da
desatencédo para uadultecimentoPara desenvolver tal argumentacao, divido esigoaam
quatro partes. Na primeira delas, trago narratiasurriculo investigado em torno sleus/as
infantis o que destina aeles/as e como os/as nomeia de alguns modos quando
posicionados/as petacnologia do certo-erradseres do erroNa segunda, apresento como
precisaria ser aquele/a gs&vg guia e proteges/as infantislos perigos do caminhaeres
do acerta Na terceira parte, aponto o que € consideradam ammreto ou dobempor esse
curriculoe por agueles/as que se posicionaram como seuw®sypadrao corretopara um
futuro amadurecimentoPor fim, apresento como se produz um sujeitantil-cientistana
articulagéao entre adultos/as e alunos/as, ciénegamgo comuncertoe errado

Infantil como ser do erro

Por fim, acabou-se o0 que era doce, e Edmundo olffizaaente para a caixa vazia, louco
para que a rainha Ihe perguntasse se ainda querd@sniSabia ela muito bem o que ele
estava pensando. E, melhor ainda, sabia que o mdojao estava encantado: quem o
provasse, ficaria querendo sempre mais e chegadaraer, a comer, até estourdrEWIS,
2009, p. 117). Tomado como o0 que sempre desobedena,Edmundodeparou-se, em sua
primeira aventuraem Néarnia, com a entdo rainha: faiticeira branca Mesmo sentindo-a
como perigo, deixou-se levar pelas vantagens darses em setrend Agueceu-se com seu
mantoe, ao ganhar o direito de ter um desejo atendielogrou, prazerosamente, uma caixa
de manjar turco mesmo sabendo que, em troca de ndmkicias teria de atrair seus/as
irmaos/as até&la. Pobre EdmundoQuem sabe pudéssemos pronunciar sentidamente essa
frase ao vée trilhar porcaminhos tortuosogor se tratar de uniastoria de fantasiggalvez
seja mais pertinente e astuto pergung@em o salvara de tal destino errabt®u, ainda:
como fazé-lo encontrar o caminho do FeEhmaiscomo seria o betPor ora, quero apenas
analisar como o esse curriculo respondeu a tajsiprs.

A quem se poderia chamar iantil? A seres pequeninos? As crian¢as? Ou isso dep@nder
do seu desenvolvimento? 0 a 7 anos? 0 a 12 anomjphetos? Caso sim, 0 que 0 termo



infantil esta fazendo em uma pesquisa que trata de senesl@ades entre 12 e 16 anos? Caso
ndo, como potencializaria minhas analises se pesseb tais seres commfantis
abandonando estaturas, faixas etarias e paranbédidégicos e reagrupando-os em categorias
culturais? Ao optar por vé-los como producéo caltuente estabelecida e ndo como fase
natural, esclareco quefantis sobre os/as quais falo aqui € o infante, “é tagleele que nao
fala tudo, ndo pensa tudo, ndo sabe tudo” (KOHANS2 p. 246) e para os/as quais inventou
a educacdo. Uma educacdo que os/as “tira da madetidVEIGA-NETO, 2000, p. 50),
instaurando-se a “falta no mundo infantil” (LAJON@RE, 2009, p. 78). Afinal, como se
costumou caracterizar desde Platdo, sdo seresudéntda, vazio” (KOHAN, 2005, p. 44)
“‘enquanto o ‘outro’ do ‘adulto™ (CORAZZA, 2004, pl23). Infantil, portanto, como
categoria analitica que atravessa fronteiras dadesl bioldgicas e investiga as amarracoes
culturais que fixa, aprisiona e estabelece condutas seres.

Nas observacdes realizadas em aulas experimgmidis,verificar como se deu a producao de
uma condigaonfantil. Em diversas situa¢des, alunos/as puderam seriesndos/as como
tais ao apresentarem alguma caracteristica ndoatbvapcom um mundo, supostamente,
adulto. Isto é, todos os comportamentos tidos clmmeodos padrées de um “sujeito-modelo”,
“sujeito-padrao” ou “adulto” (CORAZZA, 2002c, p. ZRforam atribuidos aos/as estudantes.
Isso pbde ser observado, por exemplo, quandeestraPaula passa a explicar por que
precisam lacrar as placas de petri do experimenfif@ra nenhum curioso ir la e abrir e
estragar o experimento”. Angela complementa: O idga nao lacrar, mas por que lacra?
Para um curioso nao vir e prejudicar o experiment®5s duas professoras pronunciam isso
olhando ironicamente para os/as alunosfBsrio de Campo, 25/08/2010).

Além de comportarem-se como curiosos/as, espegaessejam inquietos/as, caso contrario,
causaria espanto nos/as adultos/as, como percelzefala de Paula ao final da aufidossa,
meus aluninhos ficaram tdo quietos hoje nao foitbEsmpressionada’{Diario de Campo,
25/08/2010) Do mesmo modo, parece que ja se estabeleceunadieléjue alunos/as sao seres
que esquecem. Digo isso por observar diversascéggaem quezom 0O tocar da sirene, a
Angela recolhe todas as folhas, dizendo que é mej® figuem com ela que, por sua vez,
entregara na proxima aula a eles/@3iario de Campo, 06/10/2010). Essa construcadese
de tal modo que foi possivel presenciar o sega@iotedo entre a professora Angela e eles/as:
“Proxima aula vamos continuar essa atividade. Vogésao chegar e ter um Becker para
vocés e vao preencher a outra folhinha. Vocés aquedeixar a folha comigo para nao
esquecer?”. Vejo que muitos/as deixam mesmo cof&dao de Campo, 27/09/2010).

O fato de serem curiosos/as, inquietos/as e estps#as torna-os/as alvo de preocupacgoes.
Isto porqueassim que sentam, falam do cabelo tingido da psofesAngela. Ela agradece e
diz que precisa pintar para cobrir os cabelos brasigue a turma B da a ela. Destacou isso
escrevendo a letra B bem grande no quadiario de Campo, 30/08/2010). Quando
questionei por que a turma B dava tantas preocegag@la, obtive como resposta o seguinte:
a turma B é baguncada e é mais dificil de fazepessoas la entenderem que € preciso ficar
quieto, centrado(Diario de Campo, 20/09/2010). Assinmfantis ganham mais duas
nomeacoes: bagunceiros/as e descentrados/as.,Afatatuou-se dizer quafantil “carece

de experiéncia”, “necessita do auxilio adulto”, gigsse ser ndo se deve “criar expectativas
grandiosas” ou “exigir mais do que seu papel pernaalizar’ (LEAL, 2008, p. 31).

Com tantos atributos que se distanciam do padréejatios, alunos/as sdo produzidos/as,
consequentemente, como seres da nao-competénaiaaperem em aulas experimentais.
Apesar de se referir, anteriormente, apenas a tBymee pareceu que, de modo geral, Angela
entende queds alunos perderam a competéncia de olhar, de gbser detalhar. Entdo, na
hora que eu falo que eles tém que observar a sutist@d ou um material B [...] eles ndo tém
nocdo do que eles tém que contar daquilo. Eles pgitsam que tém que falar de estado



fisico, forma, cor”(Diario de Campo, 20/09/2010Mesmo generalizando-os/as nessa fala,
em outros momentos ela diz que estdo em estadaremties de ndo-competéncialia ca
Livia como esse grupo € organizado, que boniti@iba aquele outro aljrefere-se ao grupo
gue ela precisou fazer o experimento por ndo estacsmseguindg]ndo tem nem iniciativa!
Estéo todos paradégDiario de Campo, 26/08/2010). Falta de competeg¢logo, algo a se
combater. Um exemplo disso é quaddmela detecta que o Alan n&o sabe ler o termémetro
Dai, ela olha para o grupo e diz: “vocés precisanmsiear aos colegas que ndo possuem
alguma competéncia gentéDiario de Campo, 26/08/2010).

Na concepcéo daestraAngela, taisnfantistém algo que os/as diferencia. Em um intervalo
de aulas, observo questagiarias foram conversar com a professora e yai@y por que
eles/as ndo liam corretamente os enunciados dast@e® Rindo e, em seguida, suspirando,
Angela responde: “é coisa de adolescehtéDiario de Campo, 20/09/2010). Por querer
entender que peculiaridade era essa que eles/asiigms questionei-a como ela os/as
caracterizaria e obtive resposta de que nem seioai® assim: O adolescente de hoje ndo
€ igual ao adolescente de antps] Eles tém internef...] Entdo, os jovens, hoje, na maioria,
sdo muito bem informados, sdo sim. Mas que eu telalneza que esse conhecimento néao é
um conhecimento sistematizado, é so informai@idrio de Campo, 20/09/2010).

Curiosos/as inquietos/as esquecidos/as alvos de preocupacdes bagunceiros/as
descentrados/asnédo-competentessem-iniciativa, néo-sistematicos/asio adjetivos que
nomeiam os/as alunos/as observados/as, talEprmundg comoinfantis HA muito,essas
criaturas sdo ditas como “dependentes, insuficientes, aesenfrageis, desprotegidas,
imperfeitas, irracionais, moralmente heteronomaORAZZA, 2002, p. 70). Como tais
rotulos seriam incompativeis com exigéncias de @ula experimental, tornou-se muito
previsivel paranestres/agjueinfantis destinam-se aerro. Isso pode ser observado na fala da
Angela:“eu mandei vocés fazerem direto o gréafico de linfenho certeza que se eu tivesse
deixado vocés tentarem outros graficos, vocésrteaarado. Eu precisava discutir isso nessa
aula e ndo quis atrasar{Diario de Campo, 26/08/2010).

Porém, ndo é apenas toma-los/as como seresraloEsse curriculo, também, produziwo
como algo ruim, negativo, indesejado. E entendgyiisdo umanestra como ‘Uma maldade
eu deixar vocés errarem, sem contar que perdemapte e materidl (Diario de Campo,
26/08/2010). Para tentar evitar tal acontecimeatépdo momento, ela mostra, chama a
atencao deles/as, diz que ndo dara outra chanasrseem (Diario de Campo, 26/08/2010).
Por parecerem estar convencidos/as de que faz&-Ilod6 errar é tarefa dificil, professores/as
aceitam a condi¢do dmro e utilizam-na para fins didaticos. Noto isso quamin um dado
momento, a Laine quis falar, mas desistiu. Ai, tagé&rio Renan disse: “ei, fala! Fala
mesmo. Quanto mais tem erros, a gente pode conagés e vocés aprendem méi3siario

de Campo, 22/11/2010).

Outro exemplo de commestres/agcionam decnologia do certo-erradfoi a atividade em
que Angela pedia para eles/as somarem, multiplitaelividirem grandezas distintas. Ela
quis, com isso, mostra-los/as como chegariam aresldiscrepantes e sem sentido. No
entanto, no meio da execucéo da atividdsgela entende que um aluno ja percebeu que n&o
pode somar grandezas diferentes. Ela fica eufécima isso e pergunta a turma se eles/as
nao estao intrigados/as com o que ela pediu na giramtarefa que é fazer a soma de duas
grandezas diferentes. “Mas vou pedir que vocésrnfagaesmo assim porque eu quero que
vocés percebam o despautério quando a gente soam glandezas diferentéBiario de
Campo, 27/09/2010). O fato de o aluno entendemaldo antecipado, que a atividade estava
errada foi motivo de espanto e euforia para a psoi@.



Quando néo surpreendem ao sairem da condicéoalgtes eis que os/amestres/asabem
identificd-los/as para, em seguida, questiona-$osisto que, tal como o pastor descrito e
analisado por Foucault (2008), docente seria adgakedeve enxergar, constatar, descobrir 0
mal”’ (p.226). Quando ficam em siléncio ao serengpatados/as sobm@ que “lembram de
microorganismos?;’a mestra Paulanterfere ameacando apontar quem saberia respoeder
Soénia comecga a convidar alguns alunos/as a responuis ninguém responde naflaiario

de Campo, 25/08/2010). Se algunrantil jA possui a fama de nunca saber, responder ou
prestar atengdo, eis gak passa a sabatinar um alufidiego] quanto a perda ou ganho de
elétrons por julgar quéele] “estd no mundo da ki’ (Diario de Campo, 17/11/2010).

Por outro lado, se alguém ja sabe responder, rédé lermitido falar enquanto todos/as ja
nao tiverem se esforcado para acertar:minha linda, entdo vocé ndo pode responder as
perguntas que eu fiz ndo. Deixa seus colegas relgpem para ver se eles se alertam na
aula’ (Diario de Campo, 17/11/2010). Quando o/a praigsssO pergunta aqueles/as que
ainda ndo entendes/as outros/as que sabem tentam responder, mamnahala parar. Os
que insistem em responder dizem que da uma agaenian@ coceira e respondem. Mas
Angela insiste em dizer que isso no pode. “Isamé avaliacdo gente. Vocés ndo percebem
isso ndo? Antes se chamava isso de prova d@ildrio de Campo, 17/11/2010).

O curriculoem questéo destina, ainda, ao#iéentisa condigédo de seres da adivinhagao. Isto
€, como sdo considerados/as ndo-competentes ¢esrras aulas de ciéncias, restaria aos/as
estudantes adivinhar 0 que acontecerd com 0 ex@&idmou O conceito que se quer
desenvolver a partir dos seus conhecimentos préiode senso comum. Aqui, trago trés
situacBes em que isso acontece: quando Amgatala que anotem numa coluna o que eles/as
acham que vai acontecer e, na outra, o que acoatgoando colocaram o objeto na agua
(Diario de Campo, 30/09/2010) ou quando a Soniaisolque“sem olhar a legenda, vamos
tentar adivinhar qual é o tomate lavado e qualsem lavat (Diario de Campo, 06/10/2010)

ou ao pedigue digam o que acham que ir4 acontezm®n as sementes plantadas nos copos a
serem deixados na luz e nos copos deixados nocogdaiario de Campo, 06/10/2010).

A partir do século XVIII, o/ainfantil constituiu-se como “foco de poder-saber” (BUJES,
2000, p. 08). Assim, desde que a modernidade eisstisiicoes tomaram a infancia como
um estagio de desenvolvimento a vida aditifantil foi definido/a como criatura que, sendo
“inabil para outras coisas, apenas € apta parfaiseada” (CORAZZA, 2002, p. 148). Ao se
basear “no pressuposto de que ha diferencas impestantre a infancia e a adultez e que,
por isso, os adultos tém coisas de valor a ensimarriancas” (CORAZZA, 2004, p. 195),
possibilitou-se que pedagogias inventassem salpamas disciplina-las. Esseurriculo, ao
convidar sujeitos a se posicionarem no discursguiesacseres do errpde que parecem
Edmundoe que cedem aos encantosfeléiceira em troca deManjar turco — curiosos/as
inquietos/as esquecidos/asalvo de preocupacOedagunceiros/asdescentrados/asndo-
competentesndo-sistematicos/as adivinhadores/as-, autoriza-se inventa-los/as e, a partir
dessa invencao, trati-los/as “como um problema' REZYXA, 2004, p. 223).

Licdes do mestre do acerto

O que esperar dex-infantis“que ja s&o ou foram iluminados[/as]” (LAJONQUIERED10,

p. 82)? Como caracteriza-los/as? iB&antil representaria, como assinalou Comenius, “a
promessa de desenvolvimento futuro” (NARODOWSKIQO@0p. 112), o que significaria a
figura adulta nacurriculo experiment&® Que licdes foram ensinadas por professores/as que
compuseram e foram compostos/as nas observacdesficide pareceu interessante pensa-
los/as como uma oposicao aosfdantis. Afinal, entendi que, ao contrario dos/as estusgnt
professor/a precisa dar exemplo, ser padrdo. 3¥go por vergque um estagiario estava



sentado no bird e Paula pede que ele saia parampadaeexemplo aos/as alunos/as, pois um
havia perguntado porque ele também n&o poderia fage (Diario de Campo, 06/10/2010).

Além de exemplo, o/a professor/a constréi parargraativa de que precisa ser ou tornar-se
competente, que é culpado quando ha problemasaoegso de ensino-aprendizagem. Ao
conversar com Angela sobre seus/as alunos/as, isttau ldificuldades deles/as, ouvi
lamentacdes suas de que isso Salgo que nos professores ainda ndo conseguimadves

por incompeténcia nossa de profissionéDiario de Campo, 20/09/2010). Para a professora,
haveria o ideal de professor/a. Na concepcdo deaeda que se afina ao dito por ela,
existiiam caminhos racionais para salvacdo — ala&seficaz, o professor eficiente e
auténtico” (POPKEWITZ, 2001, p. 15). Afinal, aqu, com salvacdo que se lida. E de
professor/aAslam professor/a-pastor/a que se trata. E o rebarisoytitio por Foucault, e
gue aqui nomeio de rebanhdantil, que se quer modificar (FOUCAULT, 2008).

Na composicao déslam-pastor buscaria-se, entdo, atingir um idealndestre/acompleto,
experiente e que seria 0 oposto do professor mgialo“professor substitutqque] ainda

nao tem clareza de que precisa trabalhar com erpamiacdo. Porque quando vocé esta
fazendo um experimento vocé nao sabe o que vaitemswn Vocé tem o esperado. O
observado ndo quer dizer que vai ser o mesmo eeperado. E geralmente ndo €. E isso
causa inseguranca’(Diario de Campo, 20/09/2010). Aqui, caracteristiqggessoais do/a
professor/a, como ser inseguro/a, influenciariam @ética e, logo, os/as alunos/as a serem
construidos. Essa professora explica como issars® tYocé mais calma, sua turma vai ter
mais isso. Eu sou agitadissima, 0os meninos vaanses agitados. Ndo € uma coisa boa
minha ou ruim minha, boa ou ruim sua. E um faitario de Campo, 20/09/2010).

Aléem deexemplgcompeténcia segurancamestres/asém deacertar e diferenciar-se dos/as
infantis Isso ficou claro na situagdo em que Sdm@a muito sorridente ao verificar que
ninguém conseguia acertar a questdo que ela prapybhario de Campo, 29/09/2010).
Errar, por outro lado, provocaria um sentimenteise a alegria. Por duas vezes, presenciei
professores/as em situacdes produzidas cenmamlase seus sentimentos de frustracdo. Na
primeira, Vaniaconfessa a mim que fez o experimento em casa éunéimnou como ela
esperava. Por isso, ela decidiu passar o video sendf certo tal experimeni®iario de
Campo, 27/10/2010). A outra situacao foi obsenemagpratica montada por Ari em que ele
puxa o pano sob uma piramide de objetos e essasSIEESSO, permanecem inertes. Porém,
como continua sem conseguir, ele diz que depoiartenovamente, pois em casa deu certo
(Diario de Campo, 08/11/2010). Tassros colocaram Vania e Ari na condicao uhéantis
guando precisariam ser tidos/as camestres/as do acerto

Oslas estudantes ajudaram a borrar ainda maigir@smentrenestre/ae infantil. Isto porque
presencieidois alunos chamando Angela e dizendo que percebamos na atividade.
Entdo, Angela confirma que realmente errou e casga para toda a turma. Ela os elogia
demais e diz que ja estdo passados de ano por wntao perspicazg®iario de Campo,
30/08/2010). O auge para eles/as torna-se comgstres/asQuando isso acontece faz-se
bastante elogio. Afinal, como sugeriu Skinner, feaspode ser definido como o dispor de
contingéncias de reforco” (1972, p. 108). Isso t&mbe observado quando acertam as
perguntas, poisscuto gritos, vejo comemoracoes, sinto que alegeaumor terem fugido do
rétulo do erro (Diario de Campo, 04/11/2010). Assim, os elogiamtiém partem dos/as
colegas. Em uma atividade em cagenas um aluno acerta ao afirmar que o carro ficar
parado, todos/as batem palmas para @eério de Campo, 08/11/2010).

No entanto, o elogio parte sobretudonglestres/asurpreendidos/as com o acertoirfantis
Seja em situagéo de surpresa um tanto esperadaexemplo disso foi quando professora
pediu que algum/a voluntario/a explicasse para rigue foi que fizeram na aula anterior.



Uma aluna comeca a me explicar e a professora“dinha que ser a GabizinHgDiario de
Campo, 26/08/2010) — seja em situacao fora do adpefolha o valor do primeiro, do
altimo e do primeiro” respondeu um dos alunos pasx logo elogiado: “Isso Geovanio!
Vocé pensou logicamente como distribuir. Para fioaganizado, temos que visualizar e
pensaf (Diario de Campo, 26/08/2010). Como observadosaemla, o elogio também é
aproveitado para fins didaticos. Seewo é usado para futuro castigo, o elogio é utilizado
como prémio, “segundo uma légica binaria” (KOHANQS, p. 74) de puni¢cdo-recompensa.

Desse modo, dg&;des do mestre/a do acerseriam duas: 1) sua conduta exemplar — afinal,
professores/as sabem o que “podem ser, como dex@mreder e o que devem tornar-se”
(PARAISO, 2006, p. 97) ao guiarem a si mesmo, wgiasuas agdes e governarem-se para o
acertg 2) seu papel de conduzeres do erre- por identificarem situacées de erro ou por
elogiarem-nos quando saem de tal condigdo. Assim saria sua fungéo apenas permanecer
no acerta Seria preciso, igualmente, trazefantis para umcaminho corretoAqui, € preciso
fazer o “adulto com vistas ao desenvolvimento datenrialidades supostas nas criangas e
jovens” (LAJONQUIERE, 2009, p. 31). Isso se da aleriodo quejuando os/as alunos/as
comecgam a acertar as respostas que ela quer oelgiraumenta os olhos e inclina seu corpo
para cima do/a aluno/a e fica super atenta. Issp tiados/as na turma olharem para o/a
aluno/a que esta a responder. Depois de ver issmtacer e desconfiar que eles/as se
assustam com isso, observo um episddio em quedguam aluno comeca argumentar
corretamente e a Angela faz tudo isso que relateipede: “ai professora, faz isso n&o. Fico
nervoso, apavorado”. Todos/as riem mujario de Campo, 30/09/2010).

Tal agdo — juntamente com as observadas no itegn@mém quenfantis sao escolhidos/as e
sabatinados/as por serem tidos/as como os/as rpra,a1ao prestam atencado ou vivem no
“mundo da lua” — é entendida como desafiadora.ahfia propria Angela passou por isso e,
ao lembrar-se do ocorrido, ela avalia qetes[seus/as formadores/aszem um castigao

ser destinada a docéncia masres turmas]que na minha leitura ndo foi castigo, foi bom”
(Diario de Campo, 20/09/2010). Ao significar o @@sicomo algo bom e necessario, observa-
se como essa professora é atravessada pelo dipagagogico que “funciona para controlar
a alma, com as tecnologias das praticas pedagogicaikizindo um meio para moldar
condutas e os individuos” (POPKEWITZ, 2001, p.3¥®&ssa modelagem, sabe-se, desde
Dewey, que “o professor € um guia, um diretor” (DEYY 1959, p. 43).

Nesse processo, “ganha importancia a ‘descoberta’ ddbilidade da crianca e as
possibilidades e responsabilidades do adulto enedueacdo” (CORAZZA, 2004, p. 235).
Ao situarinfantis na condicdo de debilidade, entram em ac¢édo adudta®m pedagogias
corretase padroes a serem adotados para nao cairem rsasntacoes dieiticeira branca
Portanto, nagerras desse curriculo, ao produzir e convidar sujeitase gosicionarem no
discurso de que s&eres do acertode que parecerAslame que tendem a combater os
encantos dafeiticeira — ddo exemplp sdo competentesseguros/as preocupados/ase
elogiadores/assabatinamdesafiam-, autoriza-se inventa-los/as cogugas Analisadas, por
ora, producdes, aproximacdes e distanciamentos raestres/a® infantis passo a discutir o
padraocorretoa ser seguido pé&&dmundos Aslansno curriculo em questéo.

Ciéncia como manjar correto

Vimos que o curriculo investigado investe na pr@adugualista de alunos/as comseres do
erro e de professores/as corseres do acertomesmo que cheia de escapes e borramentos.
Agora, resta-nos problematizar o que conta na gémdessa dualidade. Sob que critérios
pode-se, no curriculanalisado, afirmar qumfantis erram emestres/asacertam? Quem &
considerado/a autoridade para definir tais crig&i8e professores/as guiam e alunos/as sao



guiados/as, a que se deseja chegar quando serpagsse curriculo? Nas aulas experimentais
observadasjnfantis foram fixados/as como tais para, em seguida, e adbonjuncéo
identidade dependente-necessidade de adultizag@@RAZZA, 2004, p. 226), serem
convidados/as a um amadurecimento por meio do dordanconhecimentos cientificos. O
amadurecimento se daria, assim, quaindentis experimentam onanjar corretoda ciéncia
guiados/as pomestres/asUm processo em queestres/agentam construir um desejo, um
prazer, um interesse parafantis que seja “interessante para a propria populacdo”
(FOUCAULT, 2008, p. 95). Seria, entdo, fazé-loslasejar o padréo,manjarcientifica

No reino dessemanjar, infantis aprendem que a falta de competéncia que |hesribuata
precisa ser rapidamente superada. Em um experirsebte a ubiquidade do tomaRgula
pergunta “vamos ver algo aqui? Vai desenvolver agaoi?. A turma responde que ndo e a
Angela prossegue: “se desenvolver, ndo pode faaerbalacho ndo né? Temos que ter
competéncia e explicar por que, héDiario de Campo, 25/08/2010). Em outra situaga&o
aula experimental, que envolvia densidadie, aluno pergunta por que objetos feitos do
mesmo material tiveram comportamentos difererdegiela responde que “vamos ter que
arrumar um argumento para explicar isso. Na ciénciao pode trabalhar com cambalacho,
pois assim vocés nao terdo credibilidade no merd&dario de Campo, 30/09/2010). Entao,
se antednfantis pertenciam ao mundo dmmbalachp da enganacdo e da mentira, agora
precisam entender que a ciéncia opera eerdade Afinal, “todo conhecimento que se pode
tornar duvidoso néao deve ser considerado cienDESCARTES, 1994, p. 219).

Aprender averdade €, aqui, empodera-los/as visto que “somente aorax® ensina a
conhecer o bem e o mal” (CORAZZA, 2004, p. 277)aifda, torna-los/as autorizados/as a
construir narrativas sobre os experimentos. Segandestra “quando vocés me dizem que
densidade alta afunda, isso ja € uma constatac@éa?aVocés me respondem assim porque
ja estdo embasados cientificaméni@iario de Campo, 07/10/2010Yma vez embasados/as,
os/as alunos/as passam a ser solicitados/as aeguossiessecaminho da verdadea
continuar construindo narrativas e explicacdes pamquer situacad'quero que, agora,
vocés formulem explicagcdes pra responder o quetacen no experimeritqDiério de
Campo, 25/10/2010);agora vocés estdo perdidos comigo. Quero que vioeEgxpliqguem
tudo com argumento da ciéncia, usando a formulaaMemem argumentos. S6 assim € que
vocés constroem um concéi{@iario de Campo, 30/09/2010, p.37). Mesmo cosisténcia,
pareceu-se que esse discurso de que precisam apr@andargumentar e raciocinar
cientificamente é algo instituido como inevitavelaeeito entre eles/agingela adverte
dizendo que ela precisa aprender a raciocinar. kaindignada completa: “mas eu preciso
primeiro aprender para depois raciocinafDiario de Campo, 30/09/2010)

Explicar é algo muito ouvido e solicitado por addias, ndo € qualquer modo de explicar.
Afinal, “se vocé pede para uma crianca explicar o que etsgpaobre a velocidade, ela vai
responder bem parecido com o que os antigos falarariéncia do passado. E porque hoje
temos um sistema de pensamento diferente mesma.ci@atia tem uma légi¢gDiario de
Campo, 08/11/2010)nfantis desse curriculestariam, portanto, entre as criancas pequenas
ou 0s cientistas antigos e a ciéncia moderna. Oogiles separariam seria o0 dominio do
conhecimento “que foi legitimado por outros maithes e inteligentes” (BUJES, 2000b, p.
10). Para tornarem-se semelhantes aos/as adultosldernos/as, teriam de aprender a
explicar. Aqui, o verbo explicar seria, portantmésimo de argumentar com conceitos
cientificos modernos. Percorrer esse ensinamenim é&aminho sem voltdieles dizem
‘pOSSO escrever 0 que eu acho?’. Ai eu digo qua8ao’. No inicio eles podiam, agora eu
ja digo que ndo podem néo. Eles tem que saber eplgotque ter argumento. E ndo um
argumento que eu discordo porque discordo. E uraraento dentro do que as ciéncias, que
pode me falar que eu estou correto e vocé estalgr(®iario de Campo, 20/09/2010).



Idéias decorreto e padréo sdo aqui produzidas e tornam-se ensinamentospariaveis
nesse curriculo. Em minhas observacdes, notei datsapreocupacdo com padrdo e estilo
cientificos. Padrao seria algo proximo“eeggras: € e ponto final. Nao se discute porquetja
embasado nos pressupostos da ciénci@Diario de Campo, 26/08/2010)Isso é
disponibilizado quando os/as professores/as ensi&as estudantes a preencherem, por
exemplo, tabelas, graficos e papéis milimetradas. dutro lado, estilo seria como uma
“convencadque] € um acordo de cavalheirogDiario de Campo, 26/08/2010%eria uma
construcdo mais proxima de um estilo cientificqudnto menos vocés riscarem o papel
milimetrado, menos borrado fica! Fica melhor, malaro, s6 colocando o necessario. E,
claro, ndo esquecendo a grandégaiario de Campo, 26/08/2010)

Em outras situacdes, pude perceber um esfor¢cosgapaoduzir tal estilo. Ao utilizar papel
milimetrado, Angela quer, além de mostrar 0 modweto, entender como eles/as fariam:
“vejam que 0 espaco entre as unidades tem que seesana. Eu dividi a metade do papel
para ndo gastar e para caber no caderno. Como Usgicamente 0 espaco que tenho no
papel? (Diario de Campo, 26/08/2010A partir das respostas, essa professora distinggliu
bonsmodos de preencher o papel dams, estabelecendo um critério para isspuando
vocés olharem para o papel, precisam olha-lo cogickh Explorem ele com inteligéncia”
(Diario de Campo, 26/08/2010)al construcéo parece ter sido estabelecida hanatgmpo,
visto quepercebi também que todos/as organizam o cadernmeésma maneira, com 0O
mesmo modelo de quadro, mesmo sem a Angela teadol@sse model®iario de Campo,
26/08/2010)Porém alguns/as alunos/as ornamentam, e muito, suas aeéesano caderno de
ciéncias com cores e desenlasiados(Diario de Campo, 30/08/2010)

A juncdo entre padrdo e estilo cientificosexplicacdo argumentacap verdade nao-
cambalacho organizacdo exploracdo légica de espacos e experimentoteligéncia e
padronizacdo- determinou 0 que contaria para ser considecadio ou errado para viver
nas terras do curriculo experimental Afinal, “a normalizacdo disciplinar consiste em
primeiro colocar um modelo 6timo [...] e a operadaonormalizacao disciplinar consiste em
procurar tornar as pessoas, 0s gestos, os atdsrroena esse modelo” (FOUCAULT, 2008,
p. 75). Um modelo damundo dos adultodrazidos pelos/agjuias para queinfantis
amadurecam, saiam da condi¢do para qual estavamadies/as. Isto porque, essa é uma das
funcdes do/amestre/a “ir a0 encontro dessa logica natural, supostaraspe no real”
(LAJONQUIERE, 2009, p. 35), que destina naturalm&umundos mascondutas.

Quando umser do erroou infantil é escolarizado/a, ou percorre um curriculo tal @wam
curriculo experimentalbusca-se “educar-se para racionalizar-se, parsc@mtizar-se de que

o amor do Outro s6 quer o seu bem, para libertatasetrevas do erro e da ignorancia”
(CORAZZA, 2004, p. 342). Desse modo, sujeitos s#stinados a um certo modo de viver
ou morrer em funcdo dos discursos verdadeiros iqzer consigo efeitos especificos de
poder” (FOUCAULT, 2007, p. 180). Com o lluminismegse modo de viver ou morrer foi
racionalizado por uma “racionalidade moderna erafitque tomounfantis como “embrido

do Homem” (BUJES, 2000, p.14). Desse modo, alusas@® séo apenas aptos a aprender,
mas sao, também, naturalmente aptos a desenvoluenemacionalidade cientifica.

As praticas discursivas que envolvem o processlibdeacdo domanjar turco encantado
dastrevasdo erro, ou de infantilizagdo-adultecimento, sao estrulasaem variadas relacbes
que “capacitam alguns a julgar e outros a seregagigls, alguns a curar e outros a serem
curados, alguns a falar a verdade e outros a recenlBua autoridade e a abraca-la, aspira-la
ou submeter-se a ela” (ROSE, 2001, p. 151). Aspimfessores/as sdo autorizados/as a
produzir oerro e a enquadrar aqueles/as nessa condicdo. Taizagéw partiu de discursos
pedagogicos e cientificos pelo fato mestres/aga terem sido iluminados/as e instruidos/as



na ciéncia. Uma producao de verdades estabeleaidaciedade, pelos “discursos que ela
acolhe e faz funcionar como verdadeiros” (FOUCAURTQ7, p. 12).

Desde a fundacédo do sujeito, do sentimento de di#éd@ da pedagogia da modernidade
ocidental,infantis ndo puderam mais ser pensados/as fora da relagd@ digura do adulto
centrado, racional e cientifico que exerceria patdeautoridade. E dessa maneira que, nesse
territério, sujeitos Edmundo e Aslam sdo produzidos, fixados e governados quando
atravessados por tais discurdédmundogormam o rebanho a ser guiadédgansguiam-se
para tornarem-se pastores aptos governar. Umaagdpamque, pelo dominio do saber
cientifico, define curvas de normalidade que funaiam uma em relacdo as outras de modo
que “as mais desfavoraveis sejam trazidas as cquansis desfavoraveis” (FOUCAULT,
2008, p. 82). Trata-se, portanto, de um processmawalizacdo no curriculavestigado.

Producdes do infantil-cientista

Aproximando-se do final desta narrativa, que aoaliposicbes de sujeito demandada em
terras do certo-erradq quando se quis travar uma batalha eptofessores/as-Aslareserros
dos/as infantis-Edmundpsrouxe agora algumasenas finaisque definiriam a posicao de
sujeitoinfantil-cientista Apesar de estar interessada, aqui, em entendes se constituem,
discursivamente, posicfes de sujeito no curriemalisado, pude presenciar situacfes em
que individuos/as dispuseram-se ou ndo como sujpg#otil-cientistanesse curriculo. Uma
posicdo nascida da articulagdo e do conflito ediseursividades acerca delultos/ase
infantis de professores/as e alunos/as, de ciéncia e semaon, decertoeerrado.

Ao final de uma aulayejo Laine dizer que “eu serei uma cientista poreue gosto de
questionar todo mundo’(Diario de Campo, 30/09/2010Essa aluna é tida pelos/as
professores/as, principalmente por Angela, comarsmajue mais se interessa pela disciplina,
como a melhor aluna da escola. Porém, nao presmisa rotulo de mais ou melhor para ser
atravessado/a pelos discursos aqui demandadgsredseir comanfantil-cientista Antes do
inicio de uma aula, sentei no banco perto da emtdadsala e ouvi algumas conversas. Em
uma delas, vejo dois alunos comentarem sobre fiemegos, tais com&tar Wars Homem

de Ferroe Alien, e um outro, que estava com eles, ficou caladpoBede um tempo, um
perguntou por que ele ndo comentava nada paragguids, ouvi-lo dizer qu&u ndo gosto

de ficcéo cientifica, a gente vé aqui que isso #daentira” (Diario de Campo, 28/03/2010).

Por outro lado, existem, igualmente, aqueles/angoese posicionam em tais demandas, nao
correspondem ao solicitado ou ndo se identificam oadisponibilizado. Em uma das aulas
experimentais sobre densidade, presenciei um dp®gitentando encontrar explicagdes para
o fato de alguns materiais flutuarem e outros hNeEsse grupo, um aluno se destacava por
apresentar muitas sugestdes, magupo vira-se para ele e pede que ele se cale fptar
tanta bobagem”, o que o faz dizer que eles/as efstidmdo assim porque estdo vendo isso
num cursinho. A Unica menina do grupo pede qué¢eslea paciéncia e diz: “Pedro, um dia
VOCé conseguira entender isso”. Entéo, ele dizdante, ha muito que eu estou pedindo para
sair” (Diario de Campo, 27/09/2010, p.32). Ao dizer gsiea pedindo para sair, Pedro, que
acabou por reprovar naquele ano, referia-se atuesdisciplina.

Essas trés situagdes excluem qualquer possibilidade chegar a um “denominador comum
para explicitar a compreensdo dos processos exgaanns, vividos, como se todos
estivessem que estar no mesmo ponto, no mesmo temgantrando os mesmos achados”
(AMORIM, 2008, p. 121). Asaventurasmontadas enterras do curriculo analisado foram
vividas porEdmundose Aslansde diferentes maneiras, mesmo quando se quis ripamat
comportamentos, sensacdes, prazeres frent@aaar turcoe manjar cientifico Isto porque,



no curriculo, “embora regibes comuns sejam encda$;ao que mais se evidenciara sera a
explosao de ramificacbes” (AMORIM, 2004, p. 187gvizio ao curriculo ndo estar nunca
definitivamente formado, “precisamos, entdo, racbar extratos, rachar os curriculos
existentes em seu meio para ver a diferenca fageun trabalho” (PARAISO, 2005, p. 03).

Com essas andlises em torno idtantil-cientista que se quis produzir ao operar com a
tecnologia do certo-erradalesejei explicitar a relacdo ndo natural e cuufia entre o que
fixamos porinfantise o qudhesoferecemos sob o nome de didatica das aulas exgdais.
Além disso, ndo foi “uma preocupacdo com os ‘r@&uliplicados, mas com os sistemas de
‘raciocinio’ produzidos” (POPKEWITZ, 2001, p. 2%istemas de raciocinio embasados nos
discursos cientifico e psicopedagdgico modernosdgdi@iram o que estava dentro ou fora
do padrdo e, assim, 0 que esxto aceito, normal, competenterrado, excluido, anormal,
problematico. Nesse sentido, quis, sobretudo, tiisauprodugédo da Unica possibilidade de
amadurecimentalesejado, no geral, pela escola e, em particpéo, curriculo analisado

por meio da racionalidade cientifica dosfdantis

Uma racionalidade cientifica que, aarriculo estudado, representou cientificizar a pedagogia
com procedimentos e métodos, bem como seus supgitaseio de conteudos e padrdes que
tratam de um modo de relacionar-se com o mundonsigm mesmos. Uma maneira de
pedagogizar cientificamente que se encontra emomoilitros curriculos que se assemelhem
aNarnia, que continua a operar com um redutor binarismioedee mal, decertose errados

e que fixa sujeitos em tantas amarracdes. Umanaaade em nossos curriculos que € de
Nosso tempo, que esta nas escolas e fora delaspgEometem em muitos espacos. Afinal,
guem é coroado rei em Narnia, sera sempre rei emiblaMas nao tentem seguir o mesmo
caminho duas vezes. Na verdade, vocés ndo devem daiza alguma para voltarem a
Narnia. Narnia acontece. Quando menos esperareae poontece(LEWIS, 2009, p.186).
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