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Resumo

Neste artigo, busquei compor um mapa dos cenaisosirdivos que permeiam a producdo académica
brasileira de artigos em periddicos e eventosstestissertacdes. Em tal exercicio, foi possivelgieer
como os curriculos das aulas experimentais sdveagados pelos discursos da ciéncia moderna, da
psicologia behaviorista, do método ativo, de prsgpepela ciéncia, construtivista, da ciéncia dedét

de professor pesquisador, sociointeracionista,ediagogia critica, das tecnologias educacionaisse do
estudos culturais. Longe de ter sido adgtético, a experimentacdo foi se constituindoasesspagos
por conflituosas enunciagdes. Apesar de algunsédsripem ver esse territorio sob lentes que d&o,fo
nitidez e uniformidade, aqui, preferi aprecid-lonmouma montagem cenogréfica.
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Abstract

In this article, 1 sought compose a map of the ulisge scenarios that permeate the academic
production ofarticles in journals and conferences, theses asgkdationsFrom this exercise, it
was revealed that the experimental classes arsettdsy the discourses of modern science, behavioral
psychology, active method, progress in sciencesteoctivist, dialectical science, researcher tegche
socio-integrationist, critical pedagogy, educatlotachnology and cultural studies. The territory
constituting was the conflicting utterances of Isoles. Although some prefer to see this territanger
lenses that provide focus, clarity and uniformitgre, | preferred to enjoy it as a scenic mount.
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Introducéo

Ao entender que aula experimental tem sido produetmo uma necessidade curricular no ensino das
ciéncias, adoto a perspectiva pos-criticas sobmécalp que “problematiza muito daquilo que parece
organizado, definido, sério e coerente no campdctlar” (PARAISO, 2003, p. 212). Assim, busquei,
aqui, compor um mapa dos discursos que permeiamodugio académica brasileira de artigos em
periddicos e eventos, teses e dissertacfes aceresgpdrimentacdo. Nessas pesquisas, muito se debate
acerca da experimentacdo, compondo-a como elencemticular consolidado. Por vezes, discute-se
bases epistemoldgicas e concepgbes de ciéncia. UEraso prima-se pelos/as alunos/as, definindo
competéncias que deveriam ser desenvolvidas ousnwgie os/as tornariam centrais no ensino-
aprendizagem. Alguns/as empenham-se em estudos experimentos de determinados conteddos ou
em diagnosticar praticas existentes. Outros/as abusiclentificar necessarios componentes a uma
suposta e eficiente formacao do/a professor/agaresino investigativo.



Para compor 0 mapa, inicialmente, selecionei ofuastratassem da experimentacdo em ciéncias. Em
seguida, por meio de pesquisa no Banco de Tesésser@cdes da CAPESdentifiquei trinta e seis
trabalhos que tinham esse tema como objeto de cesRekses, cinco sdo teses e trinta e um sao
dissertacOes defendidas em programas brasileirg®sigraduacastrictu senseem Educacgdo ou em
Ensino de Ciéncias no periodo entre 1987-2011. @@nsainda, o acervo de trés periddicos da area
com conceito A encontrando dezenove trabalhos no periodo ef88-2011. Por fim, busquei artigos
apresentados nos dois Ultimos Encontros NacionaisPesquisadores em Educacdo em Ciéncias
(ENPEC), identificando dezenove trabalhos queveatede experimentagao.

Utilizei, para analise, conceitos foucaultianos digcurso e posicoes de sujeito. Nessa perspectiva,
discurso é entendido como “principio de disperséde eeparticdo dos enunciados, segundo o qual se
sabe 0 que pode e 0 que deve ser dito, dentrotelamieado campo e de acordo com certa posicao que
se ocupa nesse campo” (FISCHER, 2001, p. 203). Aliéso, os discursos “formam sistematicamente
0s objetos de que falam” (FOUCAULT, 2005, p. 59nstruindo “os lugares a partir dos quais 0s
sujeitos podem se posicionar e a partir dos quaism falar” (WOODWARD, 2008, p. 17). Ou seja, 0
“sujeito do enunciado [...] € um lugar determinal@azio que pode ser efetivamente ocupado por
individuos diferentes” (FOUCAULT, 2005, p.107).

Nos itens que se seguem, desenvolvo analises astwbras citadas de modo a dividir este artigo em
seis partes. Na primeira delas, caracterizo a ewpatacdo em seu comeco na escola. A segunda parte
traz algumas modificacdes advindas com discurgosgedagogicos, politicos e econdmicos. A terceira
parte é formada pelos “ditos” de formacdes disvassida psicopedagogia, da formacgdo de
professores/as e da critica a ciéncia moderna. Udatag parte, discuto os discursos de movimentos
sociais em torno da ciéncia e do ambiente e stlagémeias na experimentacdo. Na quinta parte, tcago
discurso das novas tecnologias e dos estudos asligme concorrem para compor a experimentagao. A
sexta e Ultima parte € destinada a algumas coasfies em torno dos diferentes cenérios discursivos
demandados pela producéo académica brasileiraramda experimentacao.

Discurso da ciéncia moderna

Se entrassemos numa aula, tendo como direcaoraite especializada em compor ditos acerca da
experimentacdo em seu inicio na escola, poderiammaginar que nos deparariamos com o cenario de
bancadas altas e limpas, microscopios, pingashlvaslie vidrarias. Palco armado, professor/a tea@si
principios da ciéncia ao vestir o jaleco brancoiarsalidade, objetividade e empirismo. Seus obpstiv
seriam: “testar uma lei cientifica, ilustrar idé@sonceitos aprendidos nas 'aulas teoricas', biésool
formular uma lei acerca de um fendmeno especifi, na pratica’ o que acontece na teoria, ou
aprender a utilizar algum instrumento ou técnicéaberatorio especifica” (BORGES, 2002, p.05).

Composto pelaliscurso empiristada ciéncia, tal cenario abrigaria elementos tailma observacao,
medida, instrucdo, organizacdo e método. A natugeea ali, adentra esté para ser ordenada por uma
l6gica cientifica e, por meio de métodos rigidesyizada. Tornaria-se necessario descobrir umarorde
para o universo cadtico do natural. Assim, pardfipda desordem e criar uma narrativa ordenadaesobr
0 mundo, recorreria-se ao legado de Francis Bamma, 0 qual, chegar a verdade consistiria em fsalta
das sensacOes e das coisas particulares aos axmamgerais e, a seguir, em se descobrirem 0s
axiomas intermediarios a partir desses principide sua inamovivel verdade” (BACON, 1988, p. 16).
No mesmo sentido, Descartes ja havia ensinado euie findamental seguir regras: 1) tomar por
verdadeiro apenas o que parecer evidente; 2) coridams comecando pelas mais simples e faceis; 3)
decompor os problemas; 4) por fim, enumerar-losSOERTES, 1973).

! Busca por: aula experimental, atividade experialentla investigativa, aula pratica e ensino poestigacéo.
2 De acordo com qualis de 2009 da CAPES, seleci@iéncias e Educacdcdl, Revista da ABRAPEG)1 e Investigacdes em
Ensino de Ciénciag\2. Disponivel: http://qualis.capes.gov.br/webdg/@lonsultaPeriodicos.



Como a racionalidade do sujeito ndo estaria compketescola seria uma das instancias tidas como
espaco onde o homem se desfaz da menoridade. Asgian,meio daliscurso cientificae pedagdgico
modernosque o sujeito se tornaria civilizado, racionakéaomo e consciente (VEIGA-NETO, 2000).
Se a escola coube essa missao, ao curriculo dasasi&oube falar de “conhecimentos validos por sua
‘verdade interna’, a-histéricos e independentesaddtsiras onde foram gerados” (MACEDO, 2004, p.
122). Isto &, “essas narrativas, entendidas comaades do mundo, séo imitadas no processo de ensino
da(s) ciéncia(s)” (SANTOS, 2000, p. 230). Tais disos, instituiriam, entdo, a experimentacao escola

Discursos de inovagao

O cenério descrito, se atravessado por algunsrdissulo inicio do século XX, passaria a compor a
experimentacdo como momento em que se ensina é g@acia e sua metodologia. As ditas inovagoes
no ensino de ciéncias s6 ganhariam abertura naae@inicbrasileira com as propostas derivadas da
Escola Nova (KRASILCHIK, 1987). Entraria em cenagigressao ‘ensino ativo’ [que] é retoricamente
relacionada a uma maxima do pragmatismo e do epsogressivo de Dewey. O ensino ativo implica
que se aprende fazendo” (POPKEWITZ, 2001, p. 9&siA, Dewey defendeu uma abordagem
experimental por acreditar que métodos cientifex@sn tdo importantes quanto os conhecimentos, em
que a experiéncia seria “o principal recurso ddordgio cientifico, porque ajuda a isolar os eletosn
significativos, num conjunto uniforme e vago” (DEWEL959, p. 195).

Tal pensamento passaria a influenciar as reformescolares de modo a investir numa maior
participacéo ativa do/a aluno/a no processo des@égioi de conhecimentos e na unido entre teoria e
pratica. Nessa perspectiva, participagdo, metago,ahvestigacdo, curiosidade passariam a compor o
cenarioexperimental. Afinal, isso seria “o fator basico atapliacdo da experiéncia, [...] ingrediente
primario dos germes que se desenvolverdo em apertsar reflexivo” (DEWEY, 1959, p. 45), quando
se transforma a situacdo de obscuridade, duvidm#tito em situacé@o clara e harmoniosa. Por outro
lado, se o/a professor/a for orientado/a pelosudiss demandados a partir do final da década d& 195
incrementaria a experimentagdo com kits de praticamo apetrecho — considerando-se quescourso

da psicologia behavioristgpassa a incidir sobre a escola —, experimentaanseiemonstrativos e
valorizariam “um empirismo colorido e divertido,eqsupostamente motivaria o aluno” (GONCALVES,
MARQUES, 2006, p. 220). Afinal, entendia-se questear é simplesmente arranjar contingéncias de
reforco” sob as quais o comportamento muda (SKINNER?2, p. 04).

A esse contexto, soma-se o langamentdSdatnikpela Unido Soviética, em 1957: periodo de pos-
guerra, industrializacdo, desenvolvimento tecnaid@ cientifico. Um contexto que produzidiscurso

de progresso pela ciéncia partir do qual cientistas americanos, que ocpavma posicido de
prestigio, viram no campo educacional uma areanpitede influéncia. No Brasil, 0 investimento ress
idéia de inovacdo comecou anteriormente a essedperdinda sob influéncia diiscurso do método
ativo, com a instalacao do Instituto Brasileiro de E¢éca Ciéncia e Cultura (IBECC). Porém, foram as
influéncias dogliscursos behaviorista do progresso pela ciéncigue proporcionou a implantacao de
projetos escolares como feiras, museus e club€séteias. Houve forte influéncia nos planejamentos
curriculares expressa pelo excessivo foco nosigbgtcompeténcias e comportamento educacionais a
serem alcancados (KRASILCHIK, 1987), o que tornassivel, hoje, existirem publicagdes em
revista$ e eventosacerca de habilidades e competéncias a seremvoésdas na experimentagao.

Embora esseenério tenha ganhado a contribuicdo de mais disspoutros ditos sobre verdades da
ciéncia ainda ndo haviam se reformulado. Como cuéseia, as aulas experimentais continuavam a ser
entendidas como o elo entre “todos 0s niveis ds@re entre 0 ensino e a pesquisa cientifica que
ocorria nos Institutos de Pesquisa e nos laboostdkas grandes indistrias” (SA, 2009, p. 18). Aerse

3 (FERNANDES e SILVA, 2004; SUART e MARCONES, 2008)
* (SUART, MARCONDES, CARMO, 2009).



atravessados por discursosfdeo nos objetivose aprimoramento dosecursos didaticdsde uma aula
experimental, alguns trabalhos académicos forarduyzidos com essas dire¢6es. Souza Filho (2004)
fez uma analise em livros didaticos de Fisica, @rido as atividades experimentais referentes aos
contetudos da Eletricidade e Magnetismo, verificaadwesenca de falhas conceituais. Diniz (1992) e
Silva (1999) analisaram uma experimentoteca edididaticos. O primeiro realizou um estudo do uso
de kits do projeto "experimentoteca publica" paradesenvolvimento de atividades préticas de
laboratério no ensino de Ciéncias, concluindo glee professor/a teria papel central para que este
método de ensino funcione. Enquanto que o segumdbalho constatou que propostas de
experimentacdo nos livros didaticos de Ciénciasusifizadas para comprovar o conteudo dos textos,
sendo apresentadas de tal forma que ndo instigamcsidade e espirito cientifico nos/as alunos/as.

Tal cenario discursivalescrito marca a presenca decurso do método atiydoehaviorista de
progresso pela ciéncia de seus enunciados idevacdq mudangaacdoe modernidadeAfinal, esses
elementos sdo as promessas salvacionistas de wicecéd democratica para a massa da populacéo e de
um progresso cientifico para o bem estar da huradeidUma unido que culminaria em maiores
investimentos e prestigio para o ensino da ciéadea seus métodos. Um curriculo da experimentacao
gue desejaria um sujeito ativo, pratico, progréssgemocratico, cientifico, mercadolégico, moderno

Discursos de centralidade

Se o/a professor/a imaginado/a realizar a expetag@o levando em consideracéonhecimentos
prévios préatica de acdo e reflexasolucdo de problemaabilidades de pesquisgtrabalho em grupp
certamente ja estaria atravessado/a pigourso construtivistaComo consequéncia, 0 experimento
passaria a integrar elementos mais dindmicos p@ dus quais estudantes ganhariam papel central,
liberdade e autonomia (POPKEWITZ, 1998). A produdasse discurso teve destaque na década de
1970. Falava-se da necessidade de concretizarimoense, de acordo com 0 pensamento piagetiano,
deveria ter um cunho essencialmente experimerdsiag associado a argumentacao tedrica. Da mesma
forma, Bruner recomendava o ensino experimental us@ do laboratério, sugerindo a exploragdo
alternativa por meio da descoberta dirigida (SARAINEVES, CABALLERO e MOREIRA, 2006).

Desse modo, Carvalho et. al. (1998, p. 20) defendeenoproblemaseria “a mola propulsora das
variadas agdes dos alunos: ele motiva, desafigedaso interesse e gera discussdes”. Além disso,
abriria a experimentacao para possibilidadesrdo e doacertq confrontaria o sujeito e seasodelos
mentais configurando-se como um acordo na direcéo doéqeientificamente aceito e dialogavel com
os cientistas. Esse modo de conceber a experind@entalertaria para o pretenso cuidado que o/a
professor/a deve ter emerarquizar os fendmenos a serem estudados a depender docogretivo
do/a aluno/a. Nundiscurso construtivistao conhecimento é produzido pela atividade de;&dade
sentido pelo/a aluno/a, sendo primordial o seulp&pe tal situacéo, “o conhecimento nédo procede nem
da experiéncia Unica dos objetos nem de uma preg@minata pré-formada no sujeito, mas de
construgdes sucessivas com elaboracfes constantesirdturas novas” (PIAGET, 1976, p. 367). O/a
professor/a levantaria “novos problemas a medida m@solve os precedentes. [...] A razdo deste
melhoramento necessario de todo equilibrio cogniéistd em que o processo da equilibracdo acarreta
de modo intrinseco uma necessidade de construgfinde ultrapassagem” (PIAGET, 1976, p. 34).

Esses novos elementos impulsionou a producdo destgabalhos sobre alunoséas periédico§ em
eventod teses e dissertacdes. Afinada com a concepcoaise aprende atravéslddico, a pesquisa

de Higa (1997) propds o uso de um material comctenigticas ludicas e de contetdo cientifico, no
ensino de Fisica, como suporte as atividades emo o contetido Optica. Do mesmo modo, Pereira

®(GALIAZI et. al., 2001; SARAIVA-NEVES, CABALLERO &OREIRA, 2006).

® Livro Didético (ATAIDE, DANTAS, SILVA, 2009; PEDRSO, ROSA, 2009) e Museus (BONATTO et. al., 2009).
"(HOENING, PEREIRA, 2004; SOUZA, MOREIRA, MATHEUS005; MATOS, VALADARES, 2001).

& Como aprendem por modelos mentais (CAMPOS, ARARDD9: MORRONE, ARAUJO, 2009), e em grupo (SAVI)



(2007) teve como objetivo investigar o impacto tieidades museais concernentes a alguns fendmenos
da Optica em um museu de ciéncias, bem como emeatabiescolares. Os resultados desse estudo
demonstraram que as atividades lUdicas experinserteérceriam um impacto favoravel sobre os
estudantes, onde foi possivel observar transforesagias concepcgdes prévias dos participantes.
Marchezini (2008), deteu-se natudancas conceituaiacerca do conteudo Torque, cujos resultados
apontaram para o desenvolvimento do conceito piietenAliando o tema Solo ao ensino de Quimica,
Casagrande (2006) pesquisou o papel do ensinoiegreal naquele processo, 0 que levou a concluséo
de que esse contribuiria em reflexbes que puderanectar conhecimentos préviodos alunos,
elaborados dentro de seu contexto escolar. Albes F2000) propds a atividade experimental no ensin
de Fisica como um instrumento de ensino, cuja fusgfiia a de mediadora no dialogo construtivista
entre professor, estudante e conhecimento ciemtifsbegg (2004) analisou um trabalho de
investigacao-acao realizado com professoras, vanifio que haveria um aumento na cognoscéncia em
termos da problematizacéo situacdes-problema da tomada de decisdes dos sujeitos envolvidos.

Outros discursos sobre a ciéncia também passawidir isobre esse curriculo. Valoriza-se a idéia de
qgue o conhecimento cientifico deixe de ser vistmayperspectiva estatica e comece a ser enfocado
comoprocesso Isto é, passa-se da ciéncia cognitiva a ciéneaigtita sob influencia de filésofos da
ciéncia, como Popper, Kuhn e Feyerabend, “que séacem ao problematizarem o entendimento
empirista-indutivista na produ¢éo do conhecimef@ONCALVES, MARQUES, 2006, p. 220). Para
esses relativistas, a experiéncia “deve ser gysadaima hipotese, que procura funcionar, sobretudo,
como tentativa de sua retificacdo e questionamesdnguzindo, muitas vezes, a outras hipéteses”
(PRAIA, CACHAPUZ, GIL-PEREZ, 2002, p. 257). Seu esfp central “é a compreenséo da ciéncia
como produto do uso do raciocinio hipotético-dadutiA ciéncia seria um processo de superacéo de
teorias por meio do contraste empirico, 0 que lavaruma aproximacado sucessiva da realidade por
meio de teorias cada vez mais verdadeiras” (ARRUSIAVA e LABURU, 2001, p. 98).

Tal recomendacéo discursiva permitiu a existéneigrabalhos e publicagéo de artigos em periétieos
em eventd® sobre epistemologia da ciéncia em experimentdsa §1999) buscou compreender
concepcOes epistemologicas de professores, evalgltcia concepcdo empirico-positivista quando
retrata a transmissdo do conhecimento. Schein J2004stigou como um experimento centrado na
producdo e na aplicacdo da balanca analitica padmecer o estabelecimento de relages entre o
referencial empirico, conceitos, leis, teorianiguagens simbolicas e matematicas. Baratieri (2204)

0 intuito de conhecer concepgdes de alunos/as @eestola a respeito das aulas experimentais de
Quimica, enfocando em motivacdo, interacdo e \igdciéncia. Moreira (2005) concluiu que a cultura
cientifica estaria presente nas aulas experimepessjuisadas e que os/as alunos/as apreenderam.
Zuliani (2000) avaliou a aplicabilidade do métodweistigativo em experimentacdes no ensino de
Quimica, mostrando que a estratégia metacognityaopcionaria efetivo incremento na aprendizagem.

Apesar de o/a aluno/a terem sido tornardos/asymisamente, o centro das atencGes nesse cenario, a
funcdo do/a professerpassa a ganhar incrementos discursivos. A idémafessor pesquisad@obre

a pratica surgiu com Stenhouse na década de 18vd,opqual “o professor deveria experimentar em
cada sala de aula, tal como num laboratdrio, aBares maneiras de atingir seus alunos, no prockesso
ensino-aprendizagem” (LUDKE, 2001, p.79). Apos ssdiéos, muitos trabalhos passou a entendé-lo
como:investigadorda praticamediadorentre sala de aula e pesquisadorggaeejador Para dar conta
dessas discursividades, o/a docente do cendriotdgs@cisaria romper “com visdes simplistas sabre
ensino de Ciéncias”, fruto do desconhecimento eacdessas pesquisas (CARVALHO; GIL-PEREZ,
2006, p. 15). Tal investimento discursivo € express numero de teses e dissertacdes, artigos em
periodicos’ e eventoS. Hernandes (2002) conclui quesagurancado/a professor/a em levar algo

*(PRAIA, CACHAPUZ, 2001; ARRUDA, SILVA, LABURU, 20D; GONGALVES, MARQUES, 2006; GOMES, BORGES, JUSZ008)
10(MONTE(IRO JUNIOR, CALUZI, CARVALHO, 2009; BOSS, SQA FILHO, CALUZI, 2009; CALUZI, BOSS, 2007).
" (LABURU, 2005; LABURU, KANBACHI, 2007; RAMOS, ROSA2008; PENA, RIBEIRO FILHO, 2009; ASSIS, LABURU, @9).



diferenciado do tradicional seria essencial parafizacdo de bom trabalho. Vasnizi (2000) idesuiii

a visdo docente sobre utilizacéo de experimentepdendo-o como ferramenta para o desenvolvimento
de competénciasLima (2004) observou como docentefletemsobre a pratica e mudam visdes ao
realizar experimentacbes apds curso de atualizdgadjo (2007) realizou um estudo comparativo das
prioridades de professores/as e licenciandos/aslacionarem experimentos, constatando discrefncia
nas priorizacbes entre eles. Outro grupo de pesguEANBACH, 2005; MAMPRIN, 2007;
SALVADEGO, 2007; TITONI, 2008) buscou entender rezda utilizagdo ou ndo de experimentos.

Ao se produzir enunciados de que o/a aluno/a éntracela pedagogia, de que a producdo do saber
cientifico precisa ser problematizado e que é s@c@sinvestir na formacao inicial e continuadaado/
professor/a, o curriculo de Ciéncias desenvolvatggfias para tornar-se o préprio centro. Assingeao
deixar atravessar por formagdes discursivas digersaéncia dialética psicologia construtivistae
professor-pesquisador, tal cenério buscou atualizar estratégias, técnicaseeerps em torno dos
sujeitosdas aulas experimentais de Ciéncias.

Discursos criticos

Quando o cenario discursivo da experimentacdo passar maior énfase problematicas sociajs
tematicas contextualizadafrmacao deidadaos criticoe discussdes da ciénaamo pratica socia)

esse curriculo é atravessado por trés discursopeuecaram o contexto educacional nas décadas de
1970-80:do movimento Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Atd€TSA), dapedagogia criticae da
psicologia sociointeracionistaNos curriculos de Ciéncias, esses discursos rgectzon e colocam “o
ensino de ciéncias numa perspectiva diferencidimdonando posturas arcaicas que afastam o ensino
dos problemas sociais” (TEIXEIRA, 2003, p. 182)éwl disso, solicitam “um novo tipo de profissional
da educacdo” ja que deixariam de “depositar contena cabeca dos educandos, para assumir o papel
de catalisador do processo de ensino e aprendizdb&SCIMENTO, 2008, p. 78).

Com a idéia de queiéncia e tecnologia afetam a humanidade inteoaiscurso CTSAproduziria a
necessidade de um constante debate em torno defigiesl e beneficiosocioambientaisdvindos do
discurso doprogresso utilitario pela ciénciaA experimentacdo precisaria adequar-sed&sourso
socioambientalcomo € visto no artigo de Silva (2008). Dessean&antos (2003) desenvolveu, em sua
dissertacdo, um projeto com contetudo especificandeénica através de abordagem experimental
utilizandomateriais de facil obtencée baixo custo Na experimentacdo atravessada por esse discurso,
o/a professor/a ndo poderia esquecer-se de alzaditaensao social da problematica

Essecenario também é guiado peldiscurso da pedagogia criticadfinal, € tempo de desconfiar do
“status qug responsabilizando-o pelas desigualdades e iggisstsociais, [...] de questionamento e
transformac&o radical” (SILVA, 2003, p. 30). E montiede dar acesso ao conhecimento cientifico a
todos/as para compor um gquadro em que individyoardass oprimidos/as e dominados/as, tornem-se
cidaddos/as, um estado em que as pessoas sabariadtmguagem em que esta escrita a natureza. Por
outro lado, o0 nédo ser estaria ligado a incapacidad@zer uma leitura do universo, dos fenémenes qu
cercam a vida diaria. Portanto, o ensino de Ciénpassaria a ser entendido por “uma postura mais
holistica que contemple aspectos historicos, diGensambientais, posturas éticas e politicas,
mergulhados na procura de saberes populares eneasho da etnociéncias” (CHASSOT, 2003, p. 13).

No discurso sociointeracionista linguagem apresentaria papel fundamental. Nessédo, Vygotsky
buscou entender funcdes psicoldgicas superioreadscendo relacdo entre pensamento e linguagem.
Para ele, pensamento e linguagem iniciariam-se fad#a social, passando pela fala egocéntrica,
atingindo a fala interior que seria pensament@xefb. Ao enfocar na cultura, Vygotsky considerou o
individuo como ser social, que nasce em um mundduzido e organizado por homens segundo

12 (0zORIO, SILVA, 2009; MOURA, CHAVES, 2009; MAMPRINLABURU, BARROS, 2007; SALVADEGO, LABURU,
BARROS, 2007; GONDIM, MOL, 2007).



principios l6gicos, muito embora ndo tenha elimiad biologia. Esso discursivo tornou possivel
investigacdes publicadas em revidtam eventds, dissertaces e teses. Capechi (2004), a partir de
seus resultados, concluiu que atividade de denamdsirinvestigativa proporcionou um trabalho com
habilidades de argumentacdo. Nesse mesmo sentidoieB (2004) analisou como se d& o processo de
construcdo da argumentacdo nas aulas experimeetgigimica. Monteiro (2002) avaliou as atividades
experimentais, concluindo que essa teoria oriedégj@adamente e oferece parametros para que elas
possam auxiliar o desenvolvimento de interagdeigisog aprendizagem.

Estabelece-se um conjunto de discursividades neriexgntacdo €otidiang contextualizagdgopratica
social problematizacdp materiais de baixo custocidadaos/as formacdo de conceito- para
materializar o principal objetivo da Educacéo erénCias: “chegar a ciéncia, ndo apenas a alunos que
vao seguir estudos, mas também proporcionar [mé wultura cientifica basica ao conjunto da
populacdo” (FERNANDES, SILVA, 2004, p. 46). Ao argla juntos, aliscurso da pedagogia critica

o discurso da ciéncia modernantram emconflituoso embateSe por um lado dliscurso cientifico
almeja a popularizagdo da ciéncia com amplo acesslivulgagdo do conhecimento cientifico, o
discurso da pedagogia criticarescreve como isso tem de ser: de modo a dizerquéncia nao se
constitui como verdade absoluta ou saber neutromBemo modo, ao submeter-se a tal prescricéo
qguando se junta agiscurso criticocom intengdes de prestigio e dominacgadisourso cientificdorna
possivel que a sua popularizacdo produza e reimgentsujeitossob a égide dampiria racional

Mais alguns Discursos

ApOs passar por tantos cenarios, seria possivebpe@m mais algum curriculo de aulas experimentais?
Como a questdo da aprendizagem dos conteudosfic@nttontinua a ser vista como problema na
educacdo brasileira, os curriculos ndo param deeeiar possibilidades ao longo dos tempos. Um
exemplo de reinvengdo édiscurso das novas tecnologias ensino de Ciéncias. O discurso das novas
tecnologias profetiza que o computador “quando aisatequadamente” € “uma poderosa ferramenta
para melhorar a qualidade do aprendizado” (SANTANEDEIROS, 2008, p. 04). Para atender a tal
recomendacdao discursiva, utilizassdtwares computacionae simulacéo ou de tratamento dos dados,
concretizados em alguns trabalhos académicos. ARGB0) apresentou um modelo de programa para
aquisicao e discussao de dados, tendo em vistaosdimentos de uma aula experimental de mecanica.
Sa (2003) demonstrou um sistema de aquisicao atitamde dados, concluindo que ele contribuiria
para romper com o enfoque livresco, fragmentadebeco dominante. Miguelin (2003) trabalhou em
ambiente multimidia-telematico, apontando estagdg@m como uma possivel alternativa para o ensino
de Fisica numa perspectiva que vise integrar upaltna reflexivo.

Por fim, odiscurso dos estudos culturaiadentrou o curriculo da experimentacdo, adicidoamm
componente: disputa cultural. A cultura ja havidosapresentada pelo discurso sociointeracionista.
Porém, se antes cultura era entendida como conjltntmnhecimentos cientificos e universais a serem
transmitidos, agora é entendida como campo defis@gies, disputas que produzem e inscrevem
diferencas e identidades (SILVA, 2003). Interessagntdo, discutir categorias como inféncia, corpo,
género, sexualidade, raca/etnia nas aulas expdameAlém disso, seria necessario ver tais caiggjor
em relacdo umas com as outras. Vinculadas a esadaeencontrei apenas duas dissertacdes. Tomelin
(2004) constatou que, entre os/as alunos/as pesgsias, haveria o predominio de idéias ligadas a
epistemologia positivista em relacdo aos signifisadtribuidos a ciéncia, ao/a cientista e a ciéncia
social. Oliveira (2005) analisou enunciados ciet# nos laboratorios de ciéncias de Ensino Médio,
concluindo que ndo seria possivel entender atieigegerimental com base na andlise dos contetdos e
manuais que sao produzidos na escola. Isto poiajueerfefato € produto de negociacao especifica.

13 (VILANNI, NASCIMENTO, 2003; GASPAR, MONTEIRO, 2005 ]
14 Como se desenvolve a argumentacdo (SUART, MARCCB|2B09; ARAUJO, MORTIMER, 2009: DAVID, BORGES, )0
e a aprendizagem por contextualizacdo do conte&RAZZI, OAIGEN, 2009).



Durante a composi¢cdo desse Ultimo cenario, tivetwitdo de marcar como antigos e novos discursos
atualizaram-se, inscreveram-se e compuseram ccuelarrile aulas experimentais. Alguns revisitaram
para reiterar, reforcar e repetir ideais que engegath necessidades dadicacia educacionalde
primazia datécnicae demodernizacaalo ensino com equipamentos informatizadeoféwarespara
simulacéo e tratamento dos dados obtidos. Um disquedagogico que se somoud&zurso de ciéncia
modernapela priorizacdo da eficacia, do utilitarismo,télenica, da padroniza¢cdo. Ao passo que outros
elegem seus interesses no nivel da significacaoyltiaa, da producgéo, da linguagem, da inscrigao.

Ditos acerca da experimentagao

Todos esses cenarios discursivos contam como aimgmeacao foi se constituindo, 0 modo como é
entendida e o papel que ocupa ao compor curricldoSiéncias. A partir disso, quis visualiza-la em
histdrico conflituoso e ndo-linear, como curricgyado por discursos — da ciéncia moderna, dasseor
curriculares, das pedagogias e das psicologiae-difam verdades na producéo académica brasileira.
Pensar em sua constituicao discursiva € entengefaguistoria de um conceito nédo €, de forma alguma
a de um refinamento progressivo, de uma raciorggidsontinuamente crescente [...], mas de seus
diversos campos de constituicdo e de validade” (EAULT, 2005, p. 4-5). Assim, ao fazer referéncia
a certas urgéncias, os multiplos discursos convengera fixar, ao longo dos momentos historicos, as
aulas experimentais como artefato fundamental dasptinas cientificas e para decretar modos de
relagdo que sujeitos tém de estabelecer consigmoasesom os outros e com o mundo.

Foi possivel perceber que, na literatura espeaiddizdemandou-se conflituosas posi¢cdes de sugato.
ora, ha o convite pra portar-se com racionalidadepiria, responsabilidade, controle e eficiéncia. E
outros momentos, engendra-se como infantil, reptaste do senso comum, detentor de imperfeicoes.
Se, por vezes, prima-se por acertos, por conhetd:iegpenas cientificos, em outras, permite-se
cometer erros. Veiculadora de mlltiplos discursas,literatura especializada em compor a
experimentacdo escolar sugere, recomenda, cuésdiaz, refaz, ressuscita, reformula, enfim, engend
professores/as, alunos/as e cenérios de aulasiragpéais. Longe de ter sido algstatico e calmo, o
territorio das aulas experimentais foi se constitai aos rabiscos de conflituosas enunciagdes. Porém
curiosamente, alguns/as preferem ver esse teorigi lentes que dao foco, nitidez e uniformidade.
Aqui, preferi aprecia-lo como uma astuta montagenografica.
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