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Resumo

Este trabalho é parte de uma pesquisa qualitateserdolvida em uma dissertacdo de
mestrado, cujo objetivo foi investigar se a Eduoa&énbiental é contemplada nas aulas de
guimica do ensino médio e de que forma esse tedes@nvolvido pelos professores. Para
tanto, varios aspectos foram investigados, enge a&lformacéo (inicial e continuada) dos
professores entrevistados em relacdo a EducacadseArab Participaram da pesquisa treze
professores de quimica de um municipio do estaddPa@na, os quais responderam
individualmente a uma entrevista semiestruturadaasSrespostas foram transcritas e
analisadas de acordo com os pressupostos metartdddm Analise de Conteudo. Dentre os
resultados, destacam-se as lacunas deixadas p@lacto inicial dos entrevistados, as quais
ainda nao foram preenchidas pela formacéo contmuad

Palavras-chave: meio ambiente, educacdo ambiental, professores ud®icp, ensino
médio, formacdo inicial e continuada

Abstract

This study integrates a qualitative research d@eslan a Master’s thesis whose aim was to
verify if Environmental Education is taught in Hig@gcthool Chemistry classes and how this
theme is developed by teachers. Thus, many aspeets investigated, including the
interviewed teachers formation (initial and conady with respect to Environmental
Education. For that, thirteen Chemistry teachersPafana state’s city took part of the
research, by answering individually to a semi-dtited interview. Their answers were
transcribed and analyzed according to the methgadmb principles of Content Analyze.
Among the results, the gaps in initial formationimterviewed people, which have not been
filled by continued formation, were emphasized.

Keywords: environment, environmental education, r@is&y teachers, High school, initial
and continued formation.

Introducéo

Os professores ocupam lugar estratégico no prockssmsino-aprendizagem, em todos o0s
aspectos, desde o0s cognitivos até os politicosiaisoSeu trabalho € norteado por leis e
diretrizes que servem de orientagBes de acordoacgestdo do momento. Entretanto, é certo



que a formacao inicial tem grande influéncia ndigagedagodgica do professor. Por isso, 0s
cursos de licenciatura devem proporcionar uma fo@manicial adequada, em relacdo a
educacao ambiental, preparar os professores parestes tenham a capacidade de selecionar
temas pertinentes a sua disciplina e que se raelEmiocom questdes atuais, entre estas,
questdes relacionadas ao meio ambiente. No cadsdplina de quimica, trata-se entédo de
nao apenas ensinar 0s conceitos quimicos, isoladssinseri-los na vida dos alunos.

Conhecendo a escdla sua complexidade, pretendemos, entdo, idemtijicais aspectos da
formacao desses professores ndo foram efetivardes@smvolvidos. Com isso, nosso objetivo
€ enfatizar que pouco adianta a proposicdo de noedsdologias de ensino focalizadas no
ambito da sala de aula, enquanto ndo tivermos sgofes formados para tal. As questdes
ambientais representam um desses aspectos.

E importante destacar a reformulagdo dos cursdeateciatura, ocorrido em 2002, antes 0s
cursos de licenciatura eram estruturados no sisBema, no qual se abordava todo o “nucleo
duro™ do curso nos trés primeiros anos e, no Gltimo emsavam-se as disciplinas de cunho
pedagogico. Segundo Maldaner (2008), criou-se assetade de formacédo pedagodgica ao
longo de todo o curso, aumentando, principalmerde,carga horaria do Estagio
Supervisionado e das Praticas Pedagégicas

Entretanto, o aumento de carga horaria nas disaplda area de pratica de ensino e a
consequente diminuicdo e reestruturacdo de ouisagplthas criaram certa resisténcia em

alguns estudantes e professores. Essa situacaertar@bexposta por Maldaner (2008),

quando fala da necessidade de contemplar a formpegiagogica ao longo de todo o curso,

criada pelas Diretrizes Curriculares das Licencgstu Para o autor, essa necessidade foi
impostae ndo atingiu os objetivos desejados:

[...] Este tipo de necessidade ndo mobiliza as gasssno caso, nem
estudantes e muito menos os docentes quimicospdiieexemplo, grande
dificuldade na aceitagdo da implementacdo das 40@eh Préticas
Pedagdgicas e 400 h de Estagio Supervisionadoiceaxibturas, que sdo
tempos espacos de formacao, ou poderiam ser,ggisilos para veicular e
desenvolver o0s conhecimentos relacionados ao educaplimico
(MALDANER, 2008, p. 274).

Ao refletirmos sobre essas questdes podemos couciaitalvez, a obrigatoriedade tenha se
tornado um empecilho para a mudanca, uma vez qua,que o sujeito mude de postura, é
necessario que sinta necessidade de mudar. E anpoiembrar que ndo é do interesse de
todos que se formem professores atentos e crdiems mundo em constante transformacéo,
e que alguns professores de graduacdo acrediteta amnucleo duro como melhor opc¢éao.

Resumindo-se, o ideal seria que todos os envolvitosprocesso de formacgédo desses
professores sentissem a necessidade de tais madanca

Partindo da necessidade de mudanca apontada, desiaamos a formacdo continuada. Ao
longo de sua pratica o professor pode percebernggessita reavaliar estratégias, caso

! Aqui consideramos o termo escola ndo apenas @stnatura fisica, mas também como sistema de

ensino em todos 0s seus aspectos.

2 Termo utilizado por Maldaner (2008, p. 273).

3 As Diretrizes Curriculares das Licenciaturas fiorastabelecidas por meio da Resolucdo n°. 8 do
Conselho Nacional de Educagéo (CNE)/Camara de Edacauperior (CES), de 11 de marco de 2002. A carga
horéria dos cursos de licenciatura foi instituidlagResolucéo n° 2 do CNE/CP, em 19 de feverei2Da2.



contrario, os professores que nao sentirem neeekside mudancas de postura no seu atuar
no processo de ensino-aprendizagem nao estaramstispnem mesmo a discutir sobre esse
processo.

Neste trabalho, a mudanca referida diz respeitdesenvolvimento do tema meio ambiente,
de modo que caracterize educacdo ambiental ao egaulas da disciplina de quimica em
especifico. Essa mudanca precisa decorrer de uoessidade sentida pelos professores e
construida no processo de sua formacéo, iniciabatinuada.

Em ambas as formacgoes, inicial e continuada, goecg@plementares, deve-se, em algum
momento, tratar das questdes ambientais, pois estassam ser trabalhadas na escola.
Afinal, como nos diz Penteado (2001) diante daagdo de degradacéo e do conflito de
interesses que envolvem o meio ambiente, € naaespe tais aspectos precisam ser
conjugados. Nas palavras da autora,

A escola é, sem sombra de davida, o local ideah g&r promover este
processo. As disciplinas escolares séo os recdidascos através dos quais
os conhecimentos cientificos de que a sociedadisp@e sdo colocados ao
alcance dos alunos. As aulas sdo o espaco idedtabdlalho com os
conhecimentos e onde se desencadeiam experiéndgi#@neias formadoras
de consciéncias mais vigorosas porque alimentaalasimer (PENTEADO,
2001, p. 16).

A autora destaca ainda que essa abordagem naosdevaivilegio da area das ciéncias
naturais, mas integrar também a area das ciéngiaartas, pois, do contrario, havera apenas
formacdo de atitudes preservadoras, sem reflexé@sacteristicas da EA Convencional
(LOUREIRO, 2004 e LIMA, 2004), Conservadora (GUIMARS, 2004) ou
Conservacionista (BRUGGER, 2004). Observa-se aqupossibilidade de utilizar as
abordagens CTS (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade) domma de desenvolver o tema.

E importante destacar também que ao falar de teoras o meio ambiente, nos referimos
aostemas sociais ou sociocientificosu seja, um assunto contenha questbes que possam
relacionadas a conceitos cientificos e que aindaibititem a abordagem de aspectos sociais,
politicos econdémicos, tecnolOgicos. Trata-se de tema rico em conteudos escolares
especificos dos programas das disciplinas e aieda, relacdes CTS (SANTOS e
SCHNETZLER, 2010). Em nenhum momento opta-se pé&bmsas em detrimento do
contetudo de quimica, o que se sugere com a ufilizeesses temas, € o que se desenvolva
este tema estimulando o pensamentos dos alunosresprito a tomada de decisdo e a
proposicao de solugdes, por exemplo.

Ainda baseados nos estudos de Penteado (2001)nteamos alguns pressupostos para a
formacdo de professores e para a abordagem doneieaambiente. Segundo a autora, é
necessario formar nos professores ueensciéncia ambiental para que se sintam
mobilizados a também proporcionar essa formacasaos alunos. Feito isso, € necessario
estimular e proporcionar o desenvolvimento de &gjras didaticas para a construcao dessa
consciéncia ambiental nos alunos.

4 O termo consciéncia ambiental é definido pelarautomo os conhecimentos adquiridos sobre a

tematica, decorrente de uma abordagem sociopoditigio apenas técnica, ou seja, trata-se de umareensao
das questdes ambientais que ultrapassa as dimeqgadeias, fisicas e biologicas, tornando-as, també
guestdes sociopoliticas (PENTEADO, 2001).



Na proposta apresentada pela autora, os estudamtésrmacéao, futuros deverdo trabalhar
com alguns conceitos: “1. meio ambiente; 2. vida; c@nservacdo, transformacéo,
desenvolvimento; 4. acao politica e interessdggica (modo de pensar) capitalista; 6. l[6gica
humanista; 7. lI6gica ambientalista” (PENTEADO, 200165-66), para depois pensarem nas
metodologias de ensino que desenvolverdo com $aougsa lsso tudo, independente da area
da qual estédo se formando.

Estes principios apresentados por Penteado (2@01{les inicio, uma proposta de formacéo

de professores de séries iniciais, mas devidougzm metodoldgica, consideramos ideal para
a formacéao de professores de todas as areas. ptegesta ndo ha exclusividade de areas do
conhecimento, uma vez que a autora ndo diferens@ptinas nem determina conteudos

especificos de abordagem ambiental; apenas indgasa conceitos que precisam ser

desenvolvidos com os alunos.

Assim, concordando com Carvalho (2005), podemomafique, dessa maneira, a EA talvez
possa sair de sua posicdo a margem da educacdaresomo as atividades extraclasse, por
exemplo, para agir no que a autora chama de “nities® na formacéo dos professores e,
por conseguinte, na organizagdo das praticas essolsso porque ainda € um desafio
internalizar, nos setores educativos, a formacdoumba leitura critica dos problemas

ambientais.

Referindo-nos especificamente aos cursos de liakmai em quimica, podemos dizer que as
questdes ambientais também nado séo tratadas déranemerente com sua importancia. Para
tal afirmacao, citamos os estudos de Leal e Mar(@38), que, mesmo investigando apenas
um pequeno grupo de universidades, obtiveram egRstque podem ser inferidos em varios
outros cursos. O estudo consistiu na analise a®gplde ensino, programas oficiais e ementas
das disciplinas ministradas de 5 (cinco) univedddada regido sul do pais, quanto a questao
ambiental na formacéo docente. Os resultados abpidims pesquisadores revelam, de modo
geral, que os documentos analisados apresentamuenfiue desconsidera a relacdo entre a
atividade quimica e os problemas ambientais, bemoca possibilidade de essa atividade
remediar e prevenir tais problemas; além disscstetou-se que esses programas privilegiam
uma formacao cientifica tradicional que pouco a@iead relacbes entre ciéncia, tecnologia,
sociedade e ambiente (LEAL e MARQUES, 2008).

Destacamos esses exemplos apenas para ilustr@ooimgportante € a formacao inicial e a
continuada dos professores de quimica, pois sonwame elas construiremos, juntamente
com os professores, a necessidade de trabalharguestdes importantes para a vida do
cidaddao, como é o caso das questdes ambientaisn Assvamente argumentamos sobre a
necessidade de maior preparacdo dos professoradrphalharem as questbes ambientais,
seja na formacao inicial ou continuada, fornecesdbsidios para que compreendam e
reconhecam a importancia dessa tematica e sintaetessidade de desenvolvé-la em suas
aulas. E ai, sim, sera possivel pensarmos em prmegwrogramar estratégias de ensino para
a abordagem da EA, e ndo simplesmente inseri-leurmiculo. Santos e Mortimer (2002) ja
afirmaram que, para uma reforma curricular comai@ gropde a inclusdo dos temas sociais
ser efetivada, ndo adianta apenas a inclusdogitetaas no curriculo; é preciso que haja uma
mudanca significativa na pratica e na concepcaagiegica dos professores, devendo essa
mudanca ser desenvolvida por meio da formacéoreada.

Metodologia

> Termo utilizado também pela autora (CARVALHO, 20p. 60).



Este estudo é parte de uma pesquisa desenvolvidan@ndissertacdo de mestrado, no ano de
2009. Nessa pesquisa, investigamos como um grupgwralessores de quimica do ensino
meédio aborda as questdes ambientais em suas Rad&iparam da pesquisa 13 (treze)
professores das redes estaduais e federais d® eesirm municipio do estado do Parana. No
quadro 1 apresentamos o perfil do grupo pesquisado.

Quadro 1 - Perfil do grupo pesquisado

Professor
entrevistado

Sexo

Graduacao/Ano
de concluséo

P6s-graduacao

Tempo de
magistério

Carga
horaria

Obs.

PO1

F

Quimica
Licenciatura
2001

Especializacéo
Mestrado

10 anos

60 horas

P02

Ciéncias -
habilitacdo em
Quimica
1996

Especializacéo

16 anos

20 horas

D

Atua na
indastria

P03

Quimica
Licenciatura
2002

Especializacéo

7 anos

40 horas

P04

Quimica
Licenciatura
2004

Mestrado
(em curso)

2 anos

20 horas

Atua na
indastria

P05

Quimica
Licenciatura
2004

Mestrado

2 anos e
meio

40 horas

Professor
universitario

P06

Ciéncias -
habilitacdo em
Quimica e Fisica
1991

Especializacéo

20 anos

40 horas

P07

Engenharia
Quimica
2003

Especializacéo
(em curso)

12 anos

40 horas

P08

Quimica
Licenciatura
2001

Especializacéo

8 anos

60 horas

P09

Quimica
Licenciatura
1986

Especializacéo
Mestrado

30 anos

40 horas

Professor
universitario

P10

Ciéncias -
Habilitagcdo em
Quimica
2001

Especializacéo

6 anos

40 horas

P11

Quimica
Licenciatura
2002

Especializacéo
Mestrado

6 anos

40 horas

Professor
universitario
Atua na
industria

P12

Quimica
Licenciatura

2002

Especializacéo

9 anos

40 horas

P13

Engenharia
Quimica
1980

Mestrado

8 anos

40 horas

Professo
universitario




Utilizamos entrevistas semiestruturadas, nas quaistrevistador faz perguntas norteadoras
que dispensam uma ordem especifica de aplicacéiop,asabe ao entrevistador aprofundar
ou ndo determinada questdo, de acordo com o di@uniento tomado pela entrevista
(LUDKE e ANDRE, 1986). Estas foram realizadas esalascolhido pelo professor, com
duracdo média de 50 minutos, gravadas em mp4cti@ssna integra (THOMPSON, 2002),
e analisadas de acordo com os pressupostos teénmetdoldgicos da Analise de Conteudo,
propostos por Bardin (1977).

Resultados

A andlise do contetado das entrevistas permitiuesiabelecer 06 (categorias), entretanto
neste trabalho optamos por apresentar apenas aeflale a formacdo dos professores
participantes da pesquisa, devido a sua relevgmace o desenvolvimento de uma educacéao
ambiental efetiva na sala de aula.

Optamos também por apresentar apenas um ou dgiedraos das falas dos professores em
cada subcategoria discutida, com o objetivo deetsmatr os resultados e privilegiar a
discusséo.

Esta categoria identifica o tipo de abordagem sé&lolgcacdo Ambiental que os professores
entrevistados tiveram em sua formacgéo, graduagdopgs-graduacdo, bem como a reflexao
que fazem a respeito dessa formacéo. As subcaegero niumero de unidades de analise
estdo resumidas no quadro 2, apresentado a seguir:

Quadro 2 - Subcategorias e numero de unidades dedaise obtidas dos depoimentos dos
professores entrevistados no que tange a EducagcdmbBiental na formacdao inicial

CATEGORIA SUBCATEGORIAS UNIDADES DE
ANALISE
EDUCACAO 1 Auséncia da tematica ambiental P02, P03, P04, P05, P1R
AMBIENTAL NA
FORMACAO DOS 2 Presenca em atividades especificas P04, P05
PROFESSORES
3 Presenca da tematica ambiental na pés- PO1, P10, P11
graduagédo

Auséncia da tematica ambiental

Nos relatos de 08 (oito) dos 13 (treze) professapfevistados, encontramos uma
caracteristica dos cursos de graduagdo das areess"dnos quais se privilegia o0 ensino
técnico, sem enfoque em temas sociais nem em assatois. Nem mesmo as disciplinas da
area pedagogica chamaram a atencdo para o deseremtly das questdes ambientais no
ensino médio, como verificamos nos relatos abaixo:

(risos) Educacdo ambiental foi péssima. Nao tive nada. Mkylcoisa, a
minima coisa, mas nada relevante assim. Foram &gd@#@s em aula, no
mais, foi quimica classica, tradicional, conteudist massa atdmica...
acido... calculo estequiomeétrico purdP02).

Educacdo ambiental: nada! Nada. Ndo consigo me tamtfe nada. N&o
me lembro se tinha algo viu... N&o tinha quimicdi@mtal..(P03)



[...] Eu acho que assim, quimica ambiental, o mensa, ele, como qualquer
outro curso também, deixa muito a desejar. Deixautan lacunas. A
guimica ambiental foi pouco trabalhada. N&o tive aurisciplina de

Quimica Ambiental [...](P04).

[...] Eu ndo tive quimica ambiental. A disciplin@ duimica ambiental eu
ndo tive, e essa relacdo da quimica com o meio emtdi. bem pouco. Nas
disciplinas de aula prética, ndo... pouca coisa] [Nas pedagogicas, nao,
era igual, agora que tem projetos A, B e tal. EjBlms A é em meio
ambiente. E na época que eu fiz, ndo tinha projetwma sé didatica,
metodologia e instrumentagdo, depois era est4§05).

Nés tinhamos... mineralogia que vocé relacionava pmoico com 0S
minérios, mas assim, especifico, ndo tive (Et2).

No decorrer das falas dos professores, pudemosvabsgie varios deles fizeram referéncia a
presenca ou auséncia de uma disciplina intituladégn@a Ambiental, ou mesmo a alguma
informacéao relacionada a esse termo. Essa assodalgéz se deva ao fato de os professores
enfatizarem a Quimica Ambiental por reconhecerestargisciplina a chance de refletir sobre
a relacéo entre quimica e meio ambiente, e airelapoho trabalhar estas questfes no ensino
médio.

Com relacdo a formacdo descrita pelos professaligsse que esta apresenta o0 que
Zakrzevski e Sato (2001) chamam de perspectiveéatad, também chamada de tradicional
ou positivista. Nessa perspectiva, entende-se eaeda como patriménio acumulado pela
humanidade, com énfase na transmissdo desse patjno seja, dos conhecimentos. A
formacdo dos professores baseia-se na aquisicaenwestigacdo cientifica, sem dar

importancia ao conhecimento pedagégico. Enfim,]“[@° professor@, nesta abordagem
positivista, € sempre um@ especialista nos conteqde precisa ‘ensinar’ sem preocupar-se
com a outra via dialégica do ‘aprender” (ZAKRZEVBKSATO, 2001, p. 65).

Presenca em atividades especificas

Em dois relatos, sdo apontadas abordagens da gueskiental presentes durante o curso de
graduacdo. Contudo, sdo atividades diferenciadasp gprojetos paralelos ao curso, cujo

7

ponto de interseccdo é o professor, coordenadoprd@to e professor de determinada
disciplina, ou atividades como as desenvolvidasstagio de docéncia.

Olha, eu ndo posso reclamar porque eu fiz aquetdepw, sabe, Cidadao
Ambiental. Entdo eu trabalhei naquele projeto qudses anos, entdo a
gente fez oficinas, a gente ministrou palestrageiate se reunia pra discutir
todas as semanas no Pi4 Ambiental [...]. A professio projeto falou
bastante, ela fazia parte do projeto, era orientaddo projeto e dava
disciplina pra gente, e entédo a gente fazia o googm cima da disciplina,
fazia parte da disciplina o projeto, entdo a gedigcutia o projeto na sala
de aula. Essa foi a discusséo que a gente teve. €lar nada(P04).

No estégio eu trabalhei com meio ambiente Fo] com uma das apostilas
da professorgnhome da professoraku apliquei uma das apostilas dela, o
maodulo de equilibrio quimico com o tema meio antbiefirabalhei 14 no

6

”ou

As autoras dizem utilizar a simbologia “@” “pandtar a linguagem sexista presente nos textosé3p.
— nota de rodapé), seguindo recomendacao interredadla Rede de Género.



[nome do colégiolcom dois segundos anos, usei 10 aul@05, 02 anos e
meio de experiéncia no ensino de quimica).

Penteado (2001) aponta que, para a construcdo deesoola formativa, na qual alunos e
professores desenvolvam e exerca de forma coletigacidadania por meio do trabalho
escolar, os cursos de formacéo de professoressitaces

« Desenvolver a consciéncia ambiental dos futurofepsore§

» Sensibilizar os futuros professores para a impoiada formacdo dessa consciéncia
ambiental também nos estudantes, desde a educagiéa;b

» Propiciar estratégias didaticas que possam sezadak na etapa da educacao basica.

Nestes ultimos tépicos, destacamos a possibilidadses serem contemplados em todas as
etapas do ensino, de modo a desenvolver a formdg@onsciéncia ambiental em todos os
alunos, principalmente no ensino meédio, se ain@aanpossuirem, e as estratégias didaticas
propicias para essa etapa do ensino. Nos relatoprdfessores entrevistados, a abordagem
da tematica ocorreu apenas em casos pontuais, asmalativas ao estagio, ndo ocorrendo
nem mesmo nos projetos presentes no curso de géajyzois abrangem um seleto grupo de
futuros professores, que se identificam e se issara pelo tema.

Presenca da temética ambiental na pds-graduacao

Em outros relatos, podemos perceber que algunegsafes tiveram alguma experiéncia
relacionada a questdo ambiental somente na pdésag@o. Alguns ainda enfatizam que,
durante o curso de graduacdo, ndo havia abordafgtivaedo tema meio ambiente em
disciplina alguma. Observamos também que algursedgwofessores optaram por uma pos-
graduacédo na area de Educacdo Ambiental e descrewendelo do curso, como é o caso de
P01, P10 e P11.

Na universidade, eu nado tive nada de meio ambiéfisolutamente nada eu
nao vi. Tinha alguma coisa ligada a minerais, geganmineral, mas em
nenhum momento focava o0 meio ambiente. E dai, siaspt, porque a pos
era voltada para a educagdo ambiental, entdo na, pésn, na
especializacaqP01).

[...] o meu curso ele foi ciéncias com habilitagdm quimica, entdo assim
eu achei que foi bom, ndo deixou muito a desefw, A gente tinha toda a
parte geologia... mas assim especifica ndo, mdmtgeologia, botanica,

dai os professores entravam, sé os de quimica,dquési pra... dai nao.

Era conteudo e ndo tinha nada de relacionado comedo ambiente [...]

Dai eu fiz a pdés em educacdo ambiental, dai na §6s, na pos a gente,
nossa a pos era toda relacionada, s6 que a péosrd@iguimica em, era toda
educacdo ambiental, dai tinha gedgrafos, tinha dgoék, tinha quimicos,
entdo eles ligavam tudo com a educacdo ambientajuye a pés era em
educacao ambientalP10).

Na verdade, no curso de graduacéo, a gente tevéorpouco sobre isso,

sobre a parte ambiental. N6s tivemos muito quimieamo. E nunca se faz
essa contextualizacao [...] Dentro do curso, nadada, nada. E ai, depois
que eu terminei, eu fui fazer especializacao eno meibiente, ai tu comeca

A autora utiliza o termprofessorandas



a ver, opa, a quimica aplicada pras questfes antignAi tu vé. Depois fui
fazer mestrado e também, né, numa &rea que era rpuitkima a parte
ambiental. Mas na graduacao, naq®11).

Quanto a presenca da tematica ambiental apena®sagrgduacdo, destacamos que essa
abordagem ocorreu apenas pelo fato de os profestram buscado, por si mesmos, essa
tematica para a continuagcdo de seus estudos. Begiadambém que mesmo nos cursos de
educacdo ambiental citados, pode haver problenoasy ©0s revela o entrevistado P10, ao
mencionar que ndo havia rela¢cdes com o conteudoicuiApropriamo-nos novamente dos
estudos de Gonzalez-Gaudiano (2005), quando el@inague o carater interdisciplinar ou
transdisciplinar deve ser reforcado nos estudopddegraduacdo, proposta esta contida na
Declaracéo Mundial Sobre Educacdo Superior no 8é¢tX1® mas, conforme observa, essas
mudancas nao ocorrerdo nem a curto, nem a meédio.pra

Consideracoes Finais

Em relacdo a Educacdo Ambiental nos cursos de {@onae professores de Quimica
podemos dizer que sua auséncia caracteriza-se ocemodos obstaculos para o
desenvolvimento da Educacdo Ambiental na educagéicd) tendo em vista, que a maioria
dos relatos, destaca a auséncia da tematica amdbéeatestrutura dos cursos de graduacao,
que sao fortemente focados nos conceitos de quirsE@ mencionar outros aspectos
relacionados a ela.

Ressaltamos a importancia da formacao inicial ¢irmeada de professores de quimica, pois
acreditamos que s a partir delas poderemos canstim 0s professores, a necessidade de
trabalhar com questdes importantes para a susii@dde no planeta Terra, como é o caso
das questdes ambientais. Assim, reforcamos a neéadesde se fornecer subsidios para que
os professores compreendam e reconhecam a impart#meducacdo ambiental e sintam a
necessidade de desenvolvé-la em suas aulas.

Desta forma, € imprescindivel a contribuicdo danfiydo inicial e continuada para uma nova

construcdo de prioridades no ensino de quimica, toal@s as suas particularidades e que,

também, se leve em conta questdes de urgéncia atmb as questdes ambientais. Para
tanto, é necessario que se crie um forte vincuie educacédo basica e superior, e que esta
altima assuma sua responsabilidade permanentel@taoea primeira.
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