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Resumo

Este trabalho faz parte de uma pesquisa mais argiia andamento sobrdgtica Docente

de Professores Leigos no Ensino da Quimi€onsideramos leigoss professores com
formacao superior, mas que ndo possuem licenciefjpecifica para a area em que estdo em
efetivo exercicio. Normalmente, os professoresntios em Biologia ou Matematica
também ensinam Quimica. A caréncia de professatgfithdos para lecionar essa disciplina
€ um problema crénico no Brasil, e no estado dedPdbuco, néo € diferente. Neste artigo,
apresentamos resultados preliminares de um didagodsitido a partir do cruzamento de
dados dos Censos da Educacao Superior e do Pmfiesaecidos pelo Instituto Nacional de
Ensino e Pesquisa - INEP, bem como a andlise dguastionario sobre a pratica docente
desses profissionais.

Palavras-chave: Formacado de Professores, Professores Leigos, EdsiQuimica.

Abstract

This work is part of a broader research in progmsshe Teaching Practice of Lay Teachers
in the Teaching of Chemistry. We consider lay teasthose with higher education, but no
specific degree in the area in which they are maoexercise. Graduate teachers in Biology
or Mathematics usually teaches also chemistry. Siiwtage of teachers qualified to teach
this discipline is a chronic problem in Brazil ath@ state of Pernambuco is no different. This
article presents preliminary results of a diagnadtained from the intersection of Census
data of Higher Education and Professor, providedN§gP?, as well as the analysis of a

questionnaire on the teaching practice of theskegsmnals.
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Introducéo

Este artigo ndo tem a pretensdo de ser concluSiapenas um ponto de partida para que a
questdo seja analisada sob a lente do profissi@nagr deste artigo, que assumiu a
responsabilidade de lecionar uma disciplina pagua nao foi formado inicialmente. O
objetivo é propor uma reflexdo sobre a trajetoaa professores leigos no ensino de quimica,
numa tentativa de analisar o problema tal quapsesanta, e suas implicagcdes no contexto da
educacao brasileira, e mais precisamente no ed@m@®@rnambuco. Nosso interesse € estudar
em profundidade o problema do professor leigo, rdede uma perspectiva de oferecer
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possiveis subsidios que possam contribuir no psocds mudancas, com base nas palavras
do educador Paulo Freire, que nos diz: “A mudam;andndo implica a dialetizag&o entre a
denuncia da situacdo desumanizante e o anuncisedguperacao; no fundo, o nosso sonho”.

Este artigo esta estruturado em quatro se¢cbesmeipa esta relacionada com a formacao, no
contexto do paradigma da complexidade. A segurmdaupa identificar as principais causas
por que ainda persistem tantos professores leigpsemsino de quimica, através do
cruzamento de dados do Censo da Educacdo SupedomrGenso dos Professores obtidos
pelo INEP. A terceira descreve a metodologia qué s#ilizada no decorrer de toda a
pesquisa e na quarta secdo, apresentamos a amadis@spostas obtidas, a partir de um
questionario contendo perguntas semi-estruturagialiigcado a cinco (05) professores da
cidade de Afogados da Ingazeira- PE, Brasil. Emeras que as cidades do interior, mais
distantes da capital, apresentam maior quantitati@oprofessores leigos. Neste sentido,
justificamos o contexto escolhido, objetivando wisiar e estudar de forma interativa,
discursiva, concreta, a experiéncia que passamdstahar com base no levantamento
bibliografico e nos dados coletados.

Pensar uma formacgao no contexto do paradigma da com plexidade

Para discutir o problema em estudo, buscamos efpriameiro momento nos fundamentar em
Imbernén (2010, p. 9-29), nos situando no paradiglmacomplexidade, quando o autor
sugere que como a sociedade, a formacédo deve ear Im@scomplexidade, e recomenda uma
nova forma de pensar e repensar a formagdo, segumd@rocesso que capacite 0s
professores ndo s6 para compreender, mas aprepodemeio da dialogicidade, da
autoandlise e regulacdo propria, mediante conhatd®mehabilidades e atitudes, para que
possam se tornar profissionais mais reflexivos,igtqs e inovadores, e que aprendam com
seus acertos e erros.

Para esse autor, a formacédo deve deixar de traballpartir de uma perspectiva linear,
uniforme e simplista, para introduzir-se na anabseicativa a partir de um pensamento
complexo, a fim de revelar as questdes ocultas mpseafetam e, assim, tomar decisdes
adequadas. O pensamento complexo, de acordo coim {20607, p. 6), € capaz de lidar com

o real, com ele dialogar e negociar. E animadaupma tensdo permanente entre a aspiracio a
um saber ndao fragmentado, ndo compartimentado, redator, e o reconhecimento do
inacabado e da incompletude de qualquer conheament

Imberndn (2010, p. 98) ainda considera que ndomodeeparar a formacdo do contexto de
trabalho, porque nos enganariamos em nosso disddtsgeja, tudo 0 que se explica ndo
serve para todos nem se aplica a todos os lug@resontexto condicionara as praticas
formadoras, bem como sua repercussao nos professgreem duavida, na inovagcdo e na
mudanca. E preciso buscar uma formac&o a partiedto, na propria instituicdo ou em um
contexto proximo a ela, onde se produzem as siésapfoblematicas. Esta formacao deve
atender os professores segundo suas reais nedessiolas escolas concretas, situadas em
territdrios e com analises de problemas especifieste autor adverte que em busca de novas
perspectivas e metodologias de formacdo ndo devem®dimitar apenas a aproximar a
formagdo do contexto, mas, sim, em potencializaa wmova cultura formadora, que gere
NOVOS Processos na teoria e na pratica.

De acordo com o autor, é fundamental o desenvohtionde instrumentos intelectuais que
facilitem a capacidade reflexiva sobre a propriatipa docente e cuja principal meta seja
aprender a interpretar, compreender e refletiresabensino e a realidade social de forma
comunitaria. Nesta direcdo, optamos pela aplicat@dVietodologia Interativa que pode

facilitar a interpretacdo, a compreensao e a réflele tal realidade. A metodologia interativa



€ um processo hermenéutico-dialético e dialégio® faailita entender e interpretar a fala e
depoimentos dos atores sociais em seu contextperspectiva de uma visao sistémica da
tematica em estudo.

Metodologia Interativa

Segundo Oliveira (2010) a Metodologia Interativancosendoum processo hermenéutico-
dialético permite flexibilidade para aplicacdo dos instruraentde pesquisa segundo o
contexto a ser pesquisado

Essa nova proposta de pesquisa dentro de uma gbordgualitativa tem como principais
aportes teodricos: Guba e Lincoln (1989); Bardin9{)9e Minayo (2004). A metodologia
Interativa tem a técnica do Circulo Hermenéuticaldico (CHD) como carro-chefe para
realizacdo de entrevistas, e recomenda a aplicdg&upestionarios para um outro grupo que
faca parte da mesma realidade das pessoas ertteagisegundo o CHD.

Tendo optado pela abordagem qualitativa, para melhélise dos dados sobre Formacéo de
professores, buscamos fundamentos em Pimenta (20@€3ta forma, a nossa pesquisa tem
um carater predominantemente qualitativo, do tipsgpisa-acao-colaboracdo e o quadro
tedrico metodoldgico nos remete a quatro eixos dorehtais:Formacao de professores,
Hermenéutica, dialogicidade e complexidadeAssim, passamos a trabalhar de forma
compacta, os principais referenciais que dao stag@o na construcao deste artigo.

Formacdo de professorespriorizames a construcao da préatica docente no ensino de agnci
e matematica, visando investigar a formacao ingiabntinuada de professores de ciéncias
(fisica, quimica e biologia) e matematica para iwerdos niveis de ensino. Consideramos
ness linha de pesquisa, a perspectiva da identioestoal e profissional do docente, que é
construida a partir dos diferentes saberes queticmm a docéncia, bem como questdes
tedricas e praticas que favorecem o fortalecimeatprofissionalizacdo do educador. Além
disso, tem o objetivo de investigar praticas daze®m diferentes contextos culturais e em
diferentes niveis da instituicdo escolar, analisaamlespecificidades de cada contexto e nivel,
assim como possiveis invariantes ligados a natudezaontetdo disciplinar, aos saberes
docentes utilizados em tais contextos, assim carforenas de apropriacdo de saberes pelos
educandos.

A Hermenéutica, que para Gadamer (1970, p. 87), aluno de Heideggle Harbermas, é
como um constante entrar-em-didlogo com o textes W& apenas para interpreta-lo, e sim
buscando o compreendddgseir), como este se forma e sua interpretacdo queteeratm
profundamente tanto a vida de cada ser humano amoconvivéncia com outros. A
compreensao ndo é “uma atividade isolada execplda seres humanos, mas uma estrutura
basica de nossa experiéncia de vida. No ato depiatar, a tendenciosidade ou o preconceito
sécio-historicamente herdados ndo sdo considenawhas caracteristica ou um atributo do
qual um intérprete deva esforcar-se para se livarp qual ele deva empenhar-se para
controlar a fim de chegar a uma compreenséao “cl&areditar que isso é possivel é supor
que as tradicbes e o0s prejulgamentos concomitaptesinfluenciam nossos esforcos de
compreender sdo por nos facilmente controlaveidempdo ser desconsiderados a vontade.
Mas a hermenéutica filosofica sustenta a ideiaugeagtradicdo ndo € algo externo, objetivo e
pertencente ao passado — do qual podemos nosdines distanciar.

A Dialogicidade para realizar a denuncia e propor a anunciacas,ocessos inseparaveis,
segundo Freire (2005). Para falar também de formag&rativa, colaborativa e dialdgica
como processo de dialogo entre os professoresos aglieles componentes que intervem na
formacdo, e para desenvolver uma pedagogia daémsm, da esperanca, da raiva ou da



possibilidade. A dialogicidade para Freire sigrifgue os homens devem ser sujeitos do seu
pensar, discutindo o seu pensar, sua propria vikAenundo, manifestada implicita ou
explicitamente, nas suas sugestfes e nas de seymmaeiros. Para o autor, “a educacao
auténtica néo se faz de A para B ou de A sobreds,de A com B, mediatizados pelo mundo
(p. 97). Nao ha dialogo se ndo ha humildade. A -aufwiéncia € incompativel com o
dialogo. Neste lugar de encontro ndo ha ignoraatesolutos, nem sabios absolutos: h&
homens, que em comunhao, buscam saber mais.

A Complexidade que em sentido comum significa: complicacdo, us@b, incerteza,
desordem. Mas para Morin (2007, p.7) a palavra @@z si a ordem, a desordem e a
organizacdo, e no seio da organizacdo o uno e d#plosl (Unitat multipley; no¢des que
influenciaram umas as outras, de modo ao mesmootezomplementar e antagonico,
colocando-as em interacéo e constelacdo. A mudarg@rofessores, por ser uma mudanca
na cultura profissional, € complexa e muito lefissa complexidade e lentidao trazem uma
necessidade de interiorizar, adaptar e viver péasoée a experiéncia de mudanca. As
mudancas de outros necessariamente ndo ajudam dengaude alguém. (IMBERNON,
p.44)

Por que ainda existem tantos professores leigos no ensino de Quimica na
educacéao basica?

Este diagndstico inicial pretende justificar a valecia do tema de pesquisa proposto que
muito embora ndo seja uma questao recente, comd/lesquita e Soares (2011), a falta de
cursos de formacdo de professores para lecionas @@ ciéncias naturais e exatas, como
guimica, nas escolas de ensino médio, tornou-sprabtema mais notavel a partir da década
de 1960, tanto pela caréncia destes cursos, devig@oblemas decorrentes da implantacéo
onerosa (laboratérios, reagentes, equipamentoahtayela expansédo do ensino obrigatorio
para 8 anos (atualmente para 9 anos), o que aumeotwsideravelmente a demanda por
professores com formagdo especifica. O problemsispermeio século depois, porém com

uma proporcdo maior devido a vertiginosa expansasisiema publico de ensino. Imbernon

(2010, p. 30) adverte que em muitos paises latimerdganos ainda existem numerosos
professores contratados, empiricos ou de semelhzategoria que sdo docentes sem
formacéao ou titulagao.

A partir de uma reflexdo inicial da atual realidattes professores da educacdo basica do
Brasil e de Pernambuco, construimos algumas taloelagarativas, baseadas nos dados
estatisticos do Censo do Professor 2007 e do Gln&mlucacao Superior 2009, fornecidos
pelo INEP. Acreditamos que a analise dessas tapetiera significar o primeiro passo rumo
ao mapeamento mais efetivo das necessidades dac@ontocente no ensino de Quimica,
além de embasar a discussdo sobre propostas decBwmnicial e continuada desses
profissionais, procurando identificar as novas pectvas de formacgéo. Segundo Gatti (2009,
p.11), a formacao de professores no pais ainda ssfimpactos do crescimento efetivo tdo
recente e rapido das redes publicas e privadassileoefundamental, e das improvisacdes que
foram necessérias para que as escolas funcionassem.

Levantamento recente realizado pelo MBPonta que cerca de 300 mil pessoas d&o aulas no
pais, em areas diferentes daquelas na qual se rlorm&egundo dados do Censo do
Professor 2007, 2149 profissionais lecionam Quinmicaestado de Pernambuco e apenas
12%, ou seja, 258 docentes possuem formacao superisua area de atuacdo. Supondo que
um dos motivos desse problema, especialmente @oleeste Pernambuco, possivelmente
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podera ser atribuidogoncentracéo das licenciaturas especificas naatapfiresentamos um
mapeamento preliminar através de um quadro coninpamitre 0 nimero de Instituicbes de
Ensino Superior no Brasil e em Pernambuco baseadodados estatisticos do Censo do
Professor 2007 e do Censo da Educacdo Superior 2008cidos pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP.

Quadro 1:

Instituicbes de Ensino Superior no Brasil e em Peambuco

Quadro comparativo BRASIL PERNAMBUCO
Total de INSTITUICOES 2134 ¢ 100 >
Capital 839
Interior 1475 63
Total de Universidades 186 5
Capital 87 4
Interior 99 1
Centros Universitarios 127 -
Capital 49
Interior 78 -
Faculdades 1966 ) O3
Capital 679 32
Interior 1278 61
IF e CEFET 35 2
Capital 24 1
Interior 11 1

Fonte: Censo da Educagéo Superior 2009/ INEP

E importante perceber que das 100 (cem) institgi¢iieensino superior de Pernambuco, 93
sao faculdades. Destas, 61 estdo localizadas enomtdo estado. Do total de (05) cinco
universidades, 04(quatro) estdo na capital. E itapte registrar que os docentes que se
formam na capital, escolhem preferencialmente clooal de trabalho a propria capital ou a
regido metropolitana. Do mesmo modo, 0s que samafdos no interior por meio das
faculdades de formacdo de professores, estabeleser local de trabalho a cidade onde
moram ou as cidades circunvizinhas. Nos Ultimosa@60s, a situagdo do quantitativo de
docentes habilitados em cursos de licenciatura eimiga, no interior de Pernambuco, é
preocupante porque nenhuma Faculdade de Formag@of@ssores localizada no interior do
estado de PE oferece um curso de Licenciatura plen@uimica.

Atualmente com a interiorizagdo dos campi univargs, dos Institutos Federais de
Educacado, Ciéncia e Tecnologia (IF) e a dissemmal# cursos a distancia, algumas
licenciaturas em Quimica estdo sendo oferecidasder@io criar condi¢cdes para resolver o
problema do professor leigo, em um curto espactempo, se houver interesse de todos os
envolvidos. A rede publica tem um nUmero superiercdrsos presenciais que as redes
privadas. Em Pernambuco, segundo dados da Searé&&rCiéncia e Tecnologia, das 13
autarquias municipais localizadas no interior apemacidade de Palmares oferece a
licenciatura em quimica. Apesar deste panoramantirl6 anos, de 1996 a 2011, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional de 1998B- 2394 /1996 vem alterando, mesmo
que lentamente o cenario da formacéo de profesgoresis, especialmente relacionada aos
docentes que moram no interior dos estados, emepagqucidades. Esses professores
continuam sendo formados em faculdades de formaeAgrofessores, em cursos sem
grandes estruturas e pouco diversificados. Obs@wvague a oferta de cursos a distancia
ainda é timida e a distancia dos cursos presemuaipromete e dificulta o acesso, aumenta a
despesa que o candidato teria se pudesse optastooiar no local que reside. E importante
comparar a questdo da oferta de vagas dos carglid@oritos e ingressos em cursos
presenciais e a distancia de Licenciatura em Quainséo oferecidas 10122 vagas, com a
participacdo de 20110 candidatos inscritos e s8eguem ingressar apenas 5604 candidatos
nos cursos presenciais. Nos cursos a distanciap@ongdo € a mesma, 3101 vagas séo



oferecidas, 6882 candidatos inscritos e apenas &898eguem ingressar. Como observado
no proximo quadro comparativo:
Quadro 2:

Vagas oferecidas, candidatos inscritos e ingressas cursos Presenciais e a distancia de
Licenciatura em Quimica

Quadro comparativo BRA SIL BRASIL
Total Geral Cursos Cursos a distancia
presengiais
Vagas oferecidas L U122 L S101°N
Candidatos inscritos { 20110 ) [ 4 6882 )
Ingressos N\, 5604 J \ 18905 J
Universidades — N”®
“Vagas oferecidas 6108 2407
Candidatos inscritos 14 658 2654
INgQressos 3782 1142
Centros Universitarios
‘Vagas oferecidas Q75
Candidatos inscritos 935
Ingressos 222
Faculdades
‘Vagas oferecidas 2115
Candidatos inscritos 1776
INngressos 661
IF e CEFET
“agas oferecidas 924 504
Candidatos inscritos 2741 1198
Ingressos 939 483

Fonte: Censo da Educagdo Superior/ INEP

Sao oferecidas 10.122 vagas, com a participacd@0d&l0 candidatos inscritos e soO

conseguem ingressar 5.604 candidatos nos cursgengiais. Nos cursos a distancia a
proporcao € a mesma, 3.101 vagas sao ofereci@®®, andidatos inscritos e apensas 1.895
conseguem ingressar. Merece uma especial atenefdlise do quadro em que para uma
determinada quantidade de vagas oferecidas, gj@eesecursos presenciais ou a distancia,
ha uma procura consideravel, de pelo menos o ddércandidatos, desejando cursar a
Licenciatura em Quimica. Mas sO conseguem ingressaetade desses candidatos. Sobra
metade das vagas, apesar de tanta caréncia desmmodiis habilitados. A persisténcia de

professores leigos promete se perpetuar devidaase apresenta no quadro comparativo de
matriculas e concluintes em cursos presenciai®dade€do de Professores de Quimica:

Quadro 3:
Matriculas e concluintes em cursos presenciais d®fnacao de professores de Quimica

[ +5+]

Quadro comparativo MATRICULAS CONCLUINTES
Totalde INSTITUICOES e P —
Eablica o 18375) o _=079_J
Federal f2A2 513
Estadual 5215 960
rALINiCipal 336 <4
Privada Particular 2431 =Y
Comumiconfie 2151 545
Total de Universidades 13517 1567
FPublica Federal 54908 416
Publica Estadual 6104 Q27T
Publica Municipal — —
Privada Particular Q932 285
Privada Comumsconfe 083 239

Centros Universitarios 1144 335
PuUblica Federal — —
Publica Estadual

Publica Municipal

Privada Particular 270 83
Privada Comumsconfe 874 252
Faculdades 1970 410
FPublica Federal - -

Publica Estadual 111 33
FPuUblica Municipal 336 <4
Privada Particular 1229 279
Privada Comum/conies 204 54
IF e CEFET 1744 =4

Publica Federal 1744 a7




De 18.375 matriculados, apenas 2.079 concluemsmgronze por cento (11%). Sera sempre
necesséario o didlogo com as diferentes realidaca®, suas respectivas necessidades e
lacunas que precisam ser discutidas. Para issmcésp efetivar programas de formacgéo de
professores dirigidos especificamentepaofessor leigo em exerciciogom titulo e direitos

do professor graduado, ao final de um periodo atbde formacado, e nesse ponto, apenas
instituicbes de ensino superior e universidadese@ad propor. Mesquita e Soares (2011)
advertem que situacdes que buscam alternativasresobucado de problemas por meio de
paliativos, como no caso dos projetos de cursggiedidos para formacgao de professores de
Ciéncias no Brasil, tornam-se inviaveis. Isso, o se comprometerem com a qualidade dos
profissionais a serem formados nesses moldes ermui@am que professores de Ciéncias que
nao foram bem formados podem significar o distanersto do ideal de alfabetizacdo
cientifica da populacdo no contexto da escBlientamos que a nota necesséria para o
ingresso na licenciatura em Quimica € uma das bwias, como podemos observar no
quadro a seguir:

Quadro 4

Pontuacédo minima necessaria no vestibular 2009 pataingresso em cursos muito
concorridos (em negrito) e nas licenciaturas, em @iro universidades federais brasileiras.

Cursos UFCE UFRGS UFMG UFPE
Direito 490.9 662,83 1136 7,76
Medicina 483,3 721,1 128,0 8,29
Ciéncias da Computacio 478,2 591,7 1024 6,35
Engenharia da Computacio - S598.3 - 6,05
Odontologia 470,0 605,6 89,6 5,58
Jornalismo 485,9 626,3 1088 7,27
Arquitetura ¢ Urb anismo 447 .5 603,83 96,0 5,36
Pedagogia 448.1 463.5 65,6 4,74
Licenciatura em Biologia - - - 3,50
Licenciatura em Fisica 390,0 466.,4 75,2 446
Licenciatura em Quimica 379,2 516,0 80,0 (Q,SS >
Licenciatura em Matematica 4172 456,5 64,0 3,29

*Fonte: COWVEST — Orgfo responséavel pelo Vestbular da UFPE

Pretendemos provocar uma reflexdo coletiva e itnerasobre possibilidades dentro das

condicOes atuais, para minimizar as consequénmsadificuldades, as lacunas, apontar uma
solucdo que atenda as reais necessidades e promadmaintegracdo dessas instituicbes com
a rede publica de ensino. Considerar os profissomae estdo em efetivo exercicio como
sujeitos colaboradores, e disponiveis para a bdecama possivel solucdo mais urgente
quanto a demanda por esses docentes na educa¢ém massetor publico, no sentido de

preencher essas vagas que estdo disponiveis. Aseamfls principios da complexidade

descritos por Morin (2005) e sugeridos por Imber(gi10) pode dar pistas para uma melhor
formacgao dos professores ou servirem como guiag@pemsamento complexo.

Andlise do questionario aplicado a cinco professore s da rede publica estadual
gue lecionam no interior do estado de Pernambuco

E preciso enfatizar que este é um trabalho quecest&cando, em processo de avaliacdo, de
ressignificacdo e tomada de decisdes. Esta se¢gdseapa a analise das respostas fornecidas a
um questionario a partir de quatro unidades deismsalFormacédo académica, Trajetéria do
Processo de Formacédo, Pratica Docente e Novaseegvsis de Formacédo. Para preservar a
identidade dos profissionais os identificamos cdiig P2, P3, P4 e P5. Iniciaremos nossa
reflexdo com a apresentacédo de alguns autores soquas pretendemos embasar nossa
analise e discussdo. Sao eles: Morin, Imberndn, odlévTardif, Lessard, Gatti.



Apresentaremos no momento, apenas alguns fragmediosos que servirdo de base para as
discussOes propostas nesta pesquisa.

Segundo Noévoa (2007, p. 16) é impossivel sepaear rofissional na pratica docente, do eu
pessoal. Cada professor tem um modo préprio (se@yghnizar as aulas, de se movimentar
na sala, de se dirigir aos alunos, de utilizar esompedagogicos. Um modo que constitui
uma espécie deegunda pele profissiond autor considera ainda que os professores formam
um corpo profissional que resiste aos modismosiee @ mesmo tempo, € muito sensivel a
mudanca. A gestdo pessoal deste equilibrio engided e a plasticidade define modos
distintos de encarar a profissdo docente. Corssigies € preciso:

Perceber melhor as dificuldades de mobilizar asedgfies pessoais nos
espacos institucionais, de equacionar a profissAaz @a pessoa (e vice-
versa), de aceitar que por detras de uma —logia (a@éo) ha sempre uma —
filia (um sentimento), que o auto e o hetero s&oildiente separaveis, que
(repita-se a formulacdo sartriana) o homem defn@alo que consegue
fazer com o que os outros fizeram dele. (NOV@@BQ7, p. 25)

A andlise dos contextos cotidianos nos quais atasmagentes da educacdo proposta por
Tardif (2008, p. 8) leva em conta a subjetividdde professores, com énfase na relacdo entre
dimensao pessoal, profissional e organizaciong@rafsssdo docente para melhor descrever e
compreender sua atividade, com suas particulafesildades e seus pontos fortes. O autor
adverte que uma pesquisa com base empirica é,cedsmnte local: ndo existem dados
universais, na medida em que os “fatos sociaisidestos pertencem a uma situacdo social
particular dentro da qual eles sao historica eameinte produzidos.

Os professores leigos passam a ter uma trajet@oissgional adaptada as necessidades da
rede publica de ensino, suprindo suas carénciagi@s alunos. Em contrapartida, a rede
precisa oferecer o suporte necessario para supsrniecessidades de aprendizagem, de
formac&o continuada e permanente desse profissiBnaieciso equilibrar essa via de méo
dupla. Muitos professores leigos sdo profissionam varios anos de experiéncia, e explorar
esse saber experiencial, tanto do ponto de visteldeizacdo, quanto ao da realidade de sua
atuacdo. E necessario promover a participacéo mdssgores nas tomadas de decisdes, que
vao afetar suas vidas e seu trabalho na buscavds perspectivas de formacéo.

Os quadros a seguir tratam das perguntas, respostas e uma breve analise do
questionario aplicado:

Quadro 5

Fale um pouco sobre sua formacéo docente (onde omar sua formacédo académica, o porqué da
opcao por essa faculdade/instituto/universidade, awgraduacgéo, pés-graduacgéo):
P1 Concorreu ao vestibular unificado (na época) afoovado.

P2 Me formei em Matemética (licenciatura) na [...]r felta de op¢éo e de recursos financeiros para
investir em outro curso. Posteriormente no ano0f® 2iz especializagdo em matematica pela
[...]

P3 Ocorreu na [...], a qual estava mais acessivepaeaéna qual cursei Ciéncias com habilitacdo em
matematica bem como a pds-graduacao.

P4 Minha formacéo ocorreu na [...] por ser uma faalédaa nossa cidade, por ser economicamente
viavel, por ser de facil acesso.

P5 Minha formacao especifica € em matematica estwudpi.hpor ser a faculdade mais proxima e
gue eu podia pagar.

N&o podemos ignorar as estruturas educacionaiscisoem que estdo inseridos oS
professores, 0 que se pode constatar € que a érdagmcesso de formacado esta voltada



principalmente para a dificuldade financeira enn@at na capital, a proximidade do lugar em
que mora e inclusive a falta de opcéo favorecenuoss em faculdades mais proximas

Nessas instituicbes, conhecidas como Faculdadé®mieacado de Professores, comprova-se
uma extrema dificuldade em formar profissionais cqataem em todas as areas do
conhecimento escolar, particularmente nas ciénwdigrais — biologia, fisica e quimica —,
pois, nelas, sdo o0s gastos com a implantacdo etempdio de cursos que determinam as &reas
gue devem ser privilegiadas.

Quadro 6

Vocé considera que sua formacao docente lhe preparbem para enfrentar os desafios de

ensinar Quimica no ensino médio?

P1 Na&o. Na pratica exige habilidades que ndo vimodia@ dia, inclusive disciplinas que nunca
utilizamos no dia a dia.

P2 Nao. Sou formada em matematica, ensino quimicaupdajta professores na area e também
pelo costume, pois ja leciono quimica ha 5 anos, mda me considero preparada pois tenho
muita dificuldade e preciso estudar muito.

P3 Na&o. Minha formagéo foi voltada para o ensino deematica, tendo a disciplina quimica apenas
como mais um componente curricular sem aprofundamen

P4 Na&o. Por ser da area de matematica tive de fazeursn de quimica para poder dar aula.

P5 Na&o. Independentemente da formacéo, um profissammalboa experiéncia pode enfrentar os
desafios de ensinar quimica.

Podemos analisar o quadro com a conhecida analdg@a por Jacques Busquet, em 1974,
com o “curso de preparacao de nadadores”: Imagmeeascola de natacdo que se dedica um
ano a ensinar anatomia e fisiologia da natacaeplogjia do nadador, quimica da agua e
formacdo dos oceanos, custos unitarios das pisg@pasusuério, sociologia da natagéo
(natacdo e classes sociais), antropologia da mai@chomem e a agua) e, ainda, a historia
mundial da natacdo, dos egipcios aos nossos di@® iEso, evidentemente tem base em
cursos enciclopédicos, muitos livros, aléem de gguadro-negro, porém sem agua. Em uma
segunda etapa, os alunos-nadadores seriam levamiseevar, durante outros varios meses,
nadadores experientes; depois dessa solida préparsgriam lancados ao mar, em aguas
bem profundas, em um dia de temporal. Mas alguniegsores ndao deveriam nadar, a licdo
seria outra, para voar, e voar também em um diemeoral. E assim para os professores
leigos.

Quadro 7
Quais as principais facilidades e dificuldades parensinar os contetdos de quimica?
Facilidades Dificuldades

P1 Interesse/motivacdo dos alunos. A P1 Interesse/motivacao dos alunos. Os alunos nao
motivacao do professor vem do alur demonstram interesse pela quimica.

P2 Utilizag&o do livro didatico, aulas P2 Utilizac&o do livro didatico. Muitas questfes ndo
praticas, Interesse/motivacdo dos sei responder. Aulas praticas, as vezes nao dj cert
alunos, outras. O uso do programa A falta de interesse/motivacao dos alunos. Outras:
educandus A falta de uma formacéo especifica para o estudo

tedrico e pratico de cada conteudo.

P3 Utilizacéo do livro didatico P3| A falta de aulas préticas,bem como a falta de

interesse/motivacao dos alunos.
P4 Utilizag&o do livro didatico, aulas P4 Aulas praticas, Interesse/motivacéo dos alunos.
praticas, Interesse/motivagéo dos
alunos.
P5 Utilizacao do livro didatico e aulas P5 A falta de laboratério.
praticas



Observamos que as justificativas, tanto para awxipais facilidades quanto dificuldades,
demonstram que a motivacdo e a desmotivacdo do alum fator importante que precisa ser
considerado, melhor investigado e trabalhado emdgdes continuadas através da busca de
estratégias para tentar minimizar esse problemsaamente apontam paranacessidade da
associacao entréeoria e pratica(Os docentes que nao tiveram oportunidade de urarmai
aprofundamento no conteldo demonstram mais dificiddem desenvolver aulas praticas).
Consideramos que a forma como a matéria € apreseata dificuldade em associar teoria e
pratica, desestimulam e contribuem para a faltatgeesse/motivacdo dos alunos e 0 oposto,
a associacao entre teoria e pratica pode, se lmamjatla e executada, estimular e motivar o
aluno a estudar quimica.

Para um professor, a motivacdo vem do aluno, que ¢ mais vontade de aprender, o que
sugere que a falta de interesse/motivacao do glade desmotivar o professor inclusive na
busca de estratégias mais dinamicas de aprendizalggnhf (2008, p. 34) admite que os
alunos sao clientes for¢cados, obrigados que sipaa a escola e mostra que os professores
se confrontam com o problema da participacdo dasoal que precisam acreditar no que é
dito a eles ou fingir que acreditam e néo pertudsprofessores e os colegas de classe.
Tambémé preciso refletir sobre a hipétese de que a fitanotivacdo pode ter origens
variadas, inclusive ponderando sobre o papel dfeggor na conquista e estimulo dessa
motivacao.

Imbernén (2010, p.103) considera que os professsiesum reflexo da sociedade que os
envolve. Quando o professor trabalha, ndo podelfaz&m atender as preferéncias, as
tendéncias e a satisfacdo dos seus alunos, deveodanto, sempre trabalhar com a
motivacdo dos mesmos. O professor ndo consegueaense o aluno ndo quiser aprender. E
preciso satisfazer os alunos, seus interessespsefaséncias, suas tendéncias. E uma tarefa
complexa e de conquista motivacional porque nace piodgitar ou impedir que o professor
trabalhe com os interesses, as preferéncias, déneias do sistema educacional que ele
representa. A formacédo docente fundamentada nalewitigde exige uma reflexdo sobre a
realidade escolar e seus dilemas: a falta de ngétivaas inquietagdes, o tempo pedagogico de
planejamento, de estudo individual e coletivo,amirsos disponiveis ao professor, enquanto
profissional reflexivo que constréi conheciment@artir de sua pratica, alimentado por
teorias.

Quadro 08

Deixe registrada alguma consideracgdo, critica ou gestdo quanto as novas perspectivas de
formacdo como, por exemplo, a Plataforma Freire queferece a possibilidade de uma segunda
licenciatura para o docente que leciona alguma digidina diversa da que foi formado.

P1 E interessante principalmente para o interior dmdes No caso particular da Quimica é
necessario capacitacées principalmente para as pudlticas.

P2 O uso da Plataforma Freire ndo oferece condicéa gae o professor se habilite na area que
leciona. As vagas para licenciatura sdo ofereciesprofessores que ndo possuem nenhuma
formacg&o sobrando para os demais apenas cursosnagcio continuada, que é importante mas
nao resolve o problema. Além disso, apos as irssigerem realizadas, mesmo para 0S Cursos
de formacdo ndo organizam as turmas para inicianie®s.

P3 Seria uma solugdo para um melhor desempenho diisspyoais que se encontram em tal
situacao e uma forma de suprir as necessidadegtawaié rede de ensino.

P4 Acho que o professor precisa de um treinamentacégmepara dar suporte naquela area que nao
é a dele. O professor se sente valorizado, e, 8o ganham-se todos.

P5 Seria 6timo ter a oportunidade de adquirir uma séguicenciatura.

Tomando por base de analise a fala de Imbern6r9(30313 e 45) quando pondera que néo

podemos evitar pensar que a formacao permanenpeoflesssorado ndo pode se separar das

politicas que incidem nos docentes. Ainda € precisw a formacdo a uma carreira



profissional que inclua incentivos e promoc¢ao qeempense, ou ao menos, nao prejudique
agueles que mais se empenham para o melhor funoéma dos centros e de sua pratica
docente; ndao unicamente de forma individual, masbé&mn coletiva, aqueles que realizam
praticas alternativas de formacdo e inovacdo. igmajue € facil dizer, dificil mudar as
politicas e as praticas de formacao.

A politica publica mais significativa na atualidageaPlataforma Freire que propde uma
nova perspectiva para formacéo de professoresslefgatuacdo da Plataforma em um pais de
dimensao continental como o Brasil ndo é homogé@eadocentes encontram dificuldades
No acesso aos cursos oferecidos, especificamenigenaiatura em Quimica, em campus no
interior. Investigaremos durante o percurso deyisago que de fato esta acontecendo, quais
as dificuldades em implantar os cursos de licen@atm quimica, no interior.

O Plano Nacional de Formacao dos Professores deaEflo Basica — PARFOR instituido
pelo Decreto 6.755, de 29 de janeiro de 2009, ofecairsos de graduacao para educadores,
em exercicio no magistério publico, que estdo em destas trés situacdes: professor que
ainda néo tem curso superior (primeira licencigtupaofessor com graduacdo, mas que
leciona em éarea diferente daquela que se formaguiisia licenciatura); e bacharel sem
licenciatura, que precisa de estudos complementaoes o habilitem ao exercicio do
magistério. Para participar do PARFOR, o docentesstzola publica precisa cadastrar o
curriculo na Plataforma Freire_http://freire.mee.t/index/principalmanté-lo atualizado e
escolher o curso que deseja fazer. E uma acoipagane financiada pela Coordenacgéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Qgmes atender os objetivos da Politica
Nacional de Formagé&o dos Profissionais do Magsidai Educagdo Béasica, O Plano € uma
formacéo académica exigida pela Lei de DiretrizBages da Educacédo Nacional de 1996.

A resposta de P2 registra e denuncia a dificuldade muitos professores que buscam na
Plataforma Freire, 0 acesso aos cursos prometidosigados, mas nao oferecidos,

especificamente na licenciatura em Quimica, em oamp interior. Pretendemos investigar o
que de fato esta acontecendo, quais as dificuldameasplantar os cursos de licenciatura em
quimica, no interior do estado de Pernambuco: 44osuestdo sendo oferecidos atualmente,
sendo de 12 e 22 Licenciaturas: em Ciéncias Bitddgi Geografia, Historia, Portugués,

Matematica, Pedagogia, Educacdo Fisica, Socioldgisica. Porém, nenhum curso de

Licenciatura em Quimica. Falta de interesse ounfle@macao das universidades locais, de
grupos de professores para elaboracdo dos projetopo disponivel, enfim, sdo apenas
hipoteses que precisam ser investigadas para Blaadiorma cumpra efetivamente seu papel.

Conclusao

Em se tratando de uma pesquisa inicial, nossa g&gp € que através da aplicacdo da
metodologia interativa, possamos construir em @ottiio com os professores envolvidos
em uma formacdo continuada, alguns subsidios paraelaoria da préatica docente.
Esperamos que a analise das respostas dos prefessqui avaliadas, possa significar o
primeiro passo para um mapeamento mais efetivoneesssidades de formacdo docente no
ensino de Quimica. Também esperamos contribuir @ede publica estadual, quanto ao
debate e reflexdes sobre propostas de formacéaliaicontinuada, desses profissionais.

Nessa pesquisa, percebemos que a falta de fornvacib para a disciplina que o professor
irA ministrar, € um sério problema. Dai porque,récigo valorizar os profissionais que
assumiram um trabalho muito mais arduo, dedicam@sitdmente sua vida profissional a uma
tarefa que exige um nivel de dedicacao diario maigor isto prestam um servigo importante
ao estado e a comunidade escolar. Quando o profesgo assume a responsabilidade
aceitando o desafio de lecionar uma disciplinaréifee da qual foi formado, acreditamos que



no decorrer da pratica docente ele vai adquirindigegéncias, mas sempre lhe faltara o
embasamento tedrico que nédo foi trabalhado emrimaipa formacao.

Percebemos na pesquisa, que professores que encaralesafio se preocupam e muito com
0 nivel e a qualidade de suas aulas. Portanto,cemaraim reconhecimento minimo, no
sentido de que possam ao menos ter direito a uguade licenciatura, para que se possa sair
do discurso para acdes concretas de valorizaciisponal.
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