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Resumo

Ao expressarmos nossa preocupacdo com as pratewakddcacdo Ambiental (EA),
entendemos que a universalizacdo dessa praticascakas do Brasil, indicada pelo Censo
Escolar de 2004, vem acompanhado de variadaséggamtque correspondem a diferentes
perspectivas teoricas. O Ministério da EducacaaC)Mexpressando sua preocupacao com as
praticas de EA produziu a pesqui€ague fazem as escolas que dizem que fazem Educacgéo
Ambientd Essa investigacdo sobre a EA praticada nasasda pais teve como referéncia
os resultados dos Censos Escolares de 2001 e A@64envolveu nenhuma escolas da
Baixada Fluminense-RJ. Assim, 0s objetivos pretioglcom este trabalho foram a de coletar
dados sobre a realidade da EA praticada nas estmdamnunicipios da Baixada Fluminense e
construir uma analise que pudesse ser confrontpeespectiva de uma Educacdo Ambiental
Critica baseada na metodologia da pesquisa do MEC.

Palavras-chaves:Educacdo Ambiental, Educacdo Ambiental Critica,qBiss. Ambiental,
Praticas em Educacédo Ambiental.

Abstract

When we express our concern about the practicesneironmental education (EE), we
believe that the universalization of this praciiceschools of Brazil, indicated by the School
Census of 2004, comes with a variety of stratethes correspond to different theoretical
perspectives. The Ministry of Education (MEC) exgsiag his concern about practice EE
produced the searchWhat do schools that say they do Environmental &gu This
research on EE practiced in the schools of the tcpurad as reference the results of the
School Census 2001 and 2004, did not involve ahgals of Baixada Fluminense-RJ. Thus,
the desired objectives by this work were to colgta on the reality and practice in schools
in the municipalities of the Baixada Fluminense andstruct an analysis that could be faced
with the prospect of a Critical Environmental Edima based on the survey methodology of
MEC.
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Introducéo

Em concordancia com Mauro Guimardes (2004), quentapa presenca da Educacéo
Ambiental (EA) nas escolas como um fato incontedtdemandado pela sociedade,
buscamos aqui entender as variadas acfes implatasrialas escolas nessa direcdo. Temos
hipétese de trabalho a ser averiguada: a maiostasigraticas ndo é condizente com uma
perspectiva de Educacdo Ambiental Critica, ondtigglades possuem uma preocupacao em
valorizar aspectos conservacionistas e comportamserdem a presenca de um enfoque
associado as questdes sociais. Guimardes expressaagreocupacido com a pratica da EA
lista as seguintes indagacdes relacionadas a escola

(...) Como constituir um ambiente educativo que pmie a esses

profissionais uma préxis que contribua na transhgén da atual sociedade,
em uma sociedade que seja socialmente sustent@wel® fazer para que

uma teoria critica que se produz em EA chegue tcardo dia-a-dia na

escola? (GUIMARAES, 2004, p. 117).

Além disso, percebemos uma néo valorizacdo dos@specais nessas praticas e, como nos
fala Layrargues (1999), a resolucéo de problemzsd@ode ser uma estratégia metodologica
privilegiada para a pratica educativa e também nstrimento importante para a Educacéo
Ambiental. Ndo obstante a EA esta relacionada &tgaeda cidadania, como apresenta
Sorrentinoet al (2005), a EA “nasce como um processo educativoocgueluz a um saber
ambiental materializado nos valores éticos e nggasepoliticas de convivio social e de
mercado” (p. 288).

Ao tratarmos da Baixada Fluminense a ndo valorzagi aspectos locais € um agravante,
pois a regido possui fatos e eventos que ndo psdemsquecidos, sobretudo ao se trabalhar
com a EA. A localidade faz parte da regido metritgnoh do estado do Rio de Janeiro, esta
situada entre o litoral e a Serra do Mar. Com ederde. 2.806,6kire com populacdo de
aproximadamente 3,5 milhdes de pessoas, correspdmde23,7% da populacdo do estado
(BRASIL, 2005), a Baixada Fluminense € consideradaa das maiores concentracdes
urbanas do Brasil e da América Latina. E compostaspmunicipios de Belford Roxo, Duque
de Caxias, Guapimirim, ltaguai, Japeri, Mage, Maagza, Mesquita, Nilopolis, Nova
Iguacu, Paracambi, Queimados, S&do Jodo de Meerepédica (BARRETO, 2004). A
regido sempre viveu a sombra de sua vizinha maieda e capital do estado. Contudo néo se
pode esquecer a sua importancia no desenvolvintentidade do Rio de Janeiro e também
de todo o estado. A Baixada Fluminense possui utranpi@l de conhecimentos ainda nao
examinados. Seus aspectos sociais, historicostaratel culturais sdo muito importantes e
devem ser conhecidos e analisados. O contextaib@tEocial, da regido, deve ser explorado
por praticas pedagogicas que possam gerar reflegdémnsformacdes, e a Educacédo
Ambiental pode ser mais um meio para que essdsgwacontecam.

Esses aspectos nos levam a investigar a Educacéoiestal presente na Baixada
Fluminense. Por pressupormos que EA nas escolaaséreida com pouca experimentacao
trans ou interdisciplinar, isolada a poucos prafess com uma perspectiva teorica
conservacionista e comportamentalista (em quelsezam mais solucdes individualistas de
conduta higiénica e distante de uma critica malsstancial ao sistema social vigente),



acreditamos que seja necessario o conhecimentealidade da Educacdo Ambiental da
Baixada Fluminense.

Para alcancar os objetivos pretendidos produzimma analise da Educacdo Ambiental
praticada nestes municipios, incentivados por uesgyisa de maior abrangéncia (a partir do
Ministério de Educacao - MEC), com uma metodol@gipecifica, intituladaO que fazem as
escolas que dizem que fazem Educacdo AmbientsIENDONCA; TRAJBER, 2006). Em
2004, a Coordenacao-Geral de Educacdo AmbientalEAgGlotada na Diretoria de
Diversidade e Cidadania do MEC (Ministério da Eddcd, propds o desafio de encontrar
respostas sobre algumas questdes relacionadasca p@EA durante V Férum Brasileiro de
Educacdo Ambiental, em Goiania (GO). Fazendo sutginpos depois, essa pesquisa. A
pesquisa investigou a Educacdao Ambiental praticaa escolas do ensino fundamental,
tendo como referéncia os resultados dos Censodabssale 2001 e 2084A metodologia
dessa pesquisa consistiu da aplicacdo de um guéstieem 418 escolas selecionadas dentro
do territorio nacional.

Nossa proposta foi exatamente somar a essa pesqaisg adaptando esse questionario a
realidade da Baixada Fluminense. E isso se faxamle porque a pesquisa do MEC nao
chegou a alcancar essa regiao

O fazer critico da Educacdo Ambiental

N&o se pode falar de um Unico modelo de EA, madsimiferentes visbes para esta pratica
pedagodgica (LAYRARGUES, 2001 e LAYRARGUES, 1999).

J& algum tempo se juntaram a expressdo Educac@eAtal outros adjetivos. A EA sera
“Critica”, segundo Guimaraes (2004), ou “Transfadora” como propde Quintas (2009),
para se contrapor a Educacdo Ambiental Conseniatagnradicional e hegemonichoigd.).
Assim concordando com Loureiro (2007, p.66) “fatémplesmenteeducacdo ambiental
pode nao ser suficiente para se entender o quetsn@e com a pratica educativa ambiental”.
Cada um desses adjetivos carrega em si modossgwditeorias bem distintas. A respeito
dessas diferentes perspectivas da EA, Layrarg@€d)2oloca que:

Enquanto a educacdo ambiental oficial, tradiciohagemdnica, concebe a
problemética ambiental como uma decorréncia da faét conhecimento
apropriado do funcionamento dos sistemas ecolggittaste da constatacao

1 O Censo Escolar se caracteriza por ser um instriontie coleta de dados estatistico, que procuaeles o
panorama da educacio basica nacional. E realizadgdnaente peldnstituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira com o apoio das sarest estaduais e municipais de Educacédo, em tmlas
escolas das redes publicas e privadas. O CenstaEsoleta dados sobre estabelecimentos, matsidulacdes
docentes, movimento e rendimento escolar. Os dsd@loxoletados, atualmente, por meio de um sisteiaa,
Internet, chamado Educacenso. Estes dados podeacessados por meio das Sinopses Estatisticasrou po
solicitacao direta ao Inep. Estas informac¢des mumiha execucdo de politicas publicas, segundo 6,MEmMO:

de transferéncia de recursos publicos como merenglansporte escolar, distribuicdo de livros e arnifes,
implantacdo de bibliotecas, instalacdo de enelgiaia, Dinheiro Direto na Escola e Fundo de Mangéo e
Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizdgadrofissionais da Educacado (Fundeb).
Fonte:http://www.inep.gov.br/basica/censo/censo.@sgessado em: 19 de fevereiro de 2011.




da proximidade de alguns dos limites ecossistémgmyem atingidos, a
educacdo ambiental critica entende a problematiobiestal como um
desdobramento do processo de apropriagdo privadareursos tanto
humanos como naturais (LAYRARGUES, 2001, p.9).

As duas visdes descritas acima tém reflexo diratpratica da Educagdo Ambiental dentro
das escolas. Portanto essas praticas apontam carriseaambiental € vista pelos atores
sociais envolvidos na efetivacdo da EA. Dependatadperspectiva dada a ‘crise ambiental’
um caminho vai ser percorrido na proposta pedag@gcEA, como diz Quintas (2009). Séao
perspectivas e caminhos bem distintos. Uma visdoEdecacdo Ambiental reformista
“buscara promover a mudanca de conduta do sujeio, sua relacdo cotidiana e
individualizada com o ambiente e com seus recunsdsrais” (bid, p. 45), as atividades
estardo envolvidas com economia de energia e deunumde recursos ambientais. Ja numa
visao de EA transformadora, existe um esforco nsca da superacao das causas estruturais
da crise ambiental, sempre partindo de situacdesretas, por meio de acdo coletiva e
organizada” Ipid, p. 46).

Sobre as praticas de EA Layrargues (1999) diz gtear®s diante de duas vertentes, como
estratégia de resolugdo de problemas: uma de atvidade-fim e outra de ser um tema-
gerador. A atividade-fim é uma resolucédo pontuadjaestao abordada, o problema ambiental
nao pertence a um ciclo encadeado de causa e fefeiparte apenas um recorte da realidade.
E uma pratica que busca uma mudanca meramentengpodamento. A atividade-fim é a
estratégia mais comumente encontrada nas escoks envolve ampliacdo de perspectivas.
Como exemplos de atividades-fim existem as camandeareciclagem de “latinhas” ou
comemoracfes de datas especiais. J& 0 tema-gesmi@, uma concepc¢do pedagodgica
envolvida na transformacéo da realidade, em quaest§o ambiental € pertencente a um
contexto muito mais amplo, com aspectos sécio-@ittupoliticos e econdmicos. Haveria um
busca por mudanca de valores, com a construcamessos (LAYRARGUES, 1999).

Comentando sobre as orientacdes pedagogicas Lagsaf§999, p. 140) diz que elas “devem
voltar-se majoritariamente a busca de um alcancernta educacdo ambiental, onde a
proposta central reside na transformacéo da re@itla

A orientacdo sobre a transversalidade presentePaod8metros Curriculares aponta que
guestdes vividas pela sociedade e atravessam rddereampos do conhecimento, devam
impregnar toda pratica educativa. Nos PCN a EdacAgabiental é tratada como um meio
para o desenvolvimento de valores e atitudes assino a crise ambiental é vista como uma
crise civilizatoria. Existe também a recomendac& qde o tema meio ambiente seja
trabalhado em todas as &reas e disciplinas, natertid a presenca de um enfoque maior em
Ciéncias Naturais (BRASIL, 1998).

A proposta do PCN prevé uma pratica educaciontda para a cidadania e aspectos socio-
culturais. Com essa proposta se pressupfem queiday@a ruptura com as praticas
conservacionistas, que atrelam atividades desdoiiezadas e biologizantes as questdes
ambientais. Mas ndo € o que pode ser observadoo Qamureiro destaca, € percebido
“dificuldades da comunidade escolar no entendimdatcomplexidade da EA expressa nas
finalidades apresentadas em diferentes politicddigas federais e em outros materiais
historicamente produzidos e apropriadese dentroda area” (apud KAPLAN; LOUREIRO,
2010, p. 2).

Mesmo com a presenca de orientagbes sobre a Educagibiental em diferentes
documentos governamentais. Nao se pode esquecer que



(...) € preciso investigar em que medida as pafitigiblicas em EA estéo
respondendo a pressfes sociais, quais 0s sentdsasdpressdes e, no caso
das escolas, quais influéncias estas politicasst#iine o cotidiano escolar
(...) deveriamos analisar quais seus objetivosifigadivas, implicacfes e
consequéncias politicas, sociais e educacionaia par atores sociais
envolvidos (professores, estudantes, servidoresgab, pais e comunidade
do entorno da escola) (KAPLAN; LOUREIRO, 2010, p.5)

A visao interdisciplinar da EA recomendada em ¥bifLAYRARGUES, 2002) e a
abordagem de transversalidade adotada pelos Panan@irriculares Nacionais (BRASIL,
1998a) para o tema Meio Ambiente, apontam para ofoqae pedagdgico em que a
Educacdo Ambiental precisa ter uma concepcao anepha,que “requer um ensino que
transcenda aos limites disciplinares e conceitdaisonhecimento” (ANJOS, 2008. p. 137).
Mesmo com tais recomendacgfes € visivel o distamritonpara a pratica pedagogica. Em
relacdo a Politica Nacional de Educagdo Ambie®BRIASIL, 1999), sua apropriagcdo critica
permitiria:

(...) uma forma de educacdo politica e do exercildocidadania. Seu

conhecimento possibilita o dialogo entre os aterasstituicdes envolvidos

com sua implementacdo e a mobilizagdo pela ampliag recursos,

fortalecimento dos programas e, consequentemembpliagdo de sua
efetividade (LAYRARGUESet al 2007, p.32).

Apo6s mais de uma década da implantacdo da PdNdc@nal de Educacdo Ambiental e do
Censo Escolar do Inep de 2004 revelar que 94% deslas de Ensino Fundamental
praticavam a Educacdo Ambiental, ainda é percebidalta de sua qualificacdo, isto é,
transformar essa lei “em energia VifAAYRARGUES et al 2007) Como conclui Layrargues
et al (2007), é necessario que ela possa ser analisddhagida com profundidade e ai sim
transformar num instrumento de mudanca.

Ao pensar na Educacdo Ambiental como ideoldgica élaista como uma educacdo
transformadora, preocupada com o mundo, com adsmigee envolvida na transformacéo da
realidade. Uma EA que reconhece que vivemos numiadawle com varias contradigbes e
desigualdades, onde as acfes da Educacdo Ambmmiam integrar conceitos éticos,
culturais, politicos e de desenvolvimento para &usena transformacgéo social (JACOBI,
2003).

O gue fazem as escolas que dizem que fazem Educacdo Ambiental

Os dados do Censo Escolar de 2001 apontaram q@06dlas escolas de Ensino
Fundamental praticam a Educacdo Ambiental, j& ef¥% 2te nUmero cresceu para 94%
(VEIGA et al, 2005). Um aumento de aproximadamente 33% em apedsaanos, relatando
uma expansao acelerada em tao curto espaco de.t&®ema et al conclui que: “esta
expansdo somente poderia ser comparada aos sagjudE avangos obtidos na expanséo do
acesso ao Ensino Fundamental na segunda metadmd®<0” (2005, p. 10). Com esses
dados se confirma a universalizacdo da préaticaddedtdo Ambiental nas escolas de ensino
fundamental no Brasil (MENDONCA; TRAJBER, 2006).

Este crescimento foi observado através das respast@juestionamento incluido no Censo
Escolar dos anos de 2001 e 2004. Os Censos Exde@ 2001 a 2003 apresentavam uma
pergunta sobre como a escola trabalharia a EAptentho opgdes de resposta: “projetos”;
“disciplinas especiais”; “insercdo da tematica antal nas disciplinas” e “ndo trabalha”



(BRASIL, 2011). Nos anos seguintes esta questdapdesce, dando lugar em 2004 a um
questionamento sobre os “temas sociais contempusaoe transversais” (MENDONCA,;
TRAJBER, 2006, p. 12) que a escola abordaria e @ Menbiente era um dos itens ali
listados.

Ja nos anos de 2005 e 2006 existe a investigab#ie gue programas a escola participa e um
dos programas relacionado é a Conferéncia Naciofahto-juvenil pelo Meio Ambiente.
Nos anos recentes nenhuma referéncia a EA ou Maibighte esta presente no Censo
Escolar (BRASIL, 2011). Acontecendo ao contraricedpectativa do estudo do Secad/MEC
gue acreditava que a pesquisa de campo nas estsdas “a incorporar novas questdes
sobre a tematica da Educacdo Ambiental nos prox@eosos Escolares no ambito nacional”
(MENDONCA; TRAJBER, 2006, p 37).

Quase todas as escolas do pais declaram pratiar@orém ainda ndo é possivel estabelecer
um perfil dessa pratica. O Censo Escolar, embomasefa a melhor forma de perceber
mudancas de atitudes ou acdes transformadoras quia @e seu carater quantitativo,
contribuiu para demonstra “as contradicoes da E@iac@&mbiental praticadas nas escolas”
(MENDONCA; TRAJBER, 2006. p.13). A analise destilos levou os pesquisadores
ambientais a levantarem questdes, que como podpearosber, sdo semelhantes as nossas
davidas:

Mas que Educacdo Ambiental é esta praticada nadae8cQuais sdo as
praticas pedagogicas utilizadas pelas escolas [p@arir Educacéo

Ambiental no curriculo? Que mudancgas estdo ocooranctotidiano escolar
em decorréncia dessa inser¢do? Ha um impactoisagivb dessas praticas
na comunidade? (MENDONCA; TRAJBER, 2006, p.14).

A metodologia da pesquisa elaborada pela a Coogéderaeral de Educacdo Ambiental do
MEC junto com as parcerias - Instituto de EstudosTdabalho e Sociedade (ETS), a
Universidades Federais do Mato Grosso do Sul (UEFMS3)niversidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), Fundacdo Rio Grande (FURG), Rion@ado Norte (UFRN) e a
Universidade Federal do Para (UFPA) (MENDONCA; TBER, 2006), consistiu da
aplicacdo de um questionario semi-estruturado €8umtas de multipla escolha e de quatro
questdes abertas sobre as praticas de Educacaemtaipi

Os critérios de selecdo das escolas foram geogsafi€cnicos e relacionados ao tamanho do
municipio. Foram escolhidos dois estados de cada das regibes do pais, e um deles,
obrigatoriamente, o da sede da universidade erdalva pesquisa. Totalizando 10 estados.
Em cada um dos estados foram escolhidos trés rpioscimais a capital, sendo no total
qguatro municipios. Os municipios escolhidos possuia minimo dez escolas além de bom
nivel no indice de Desenvolvimento da Educacdo A&mtai (IDEAY. Com base nesses
critérios descritos anteriormente, foram seleciasatkez escolas por municipio (sendo quatro
estaduais, quatro municipais e duas privadas), soond0 escolas por estado (MENDONCA;
TRAJBER, 2006).

Algumas mudancas ocorreram que levaram a ampl@g&dimero de escolas pesquisadas. O
estado de S&o Paulo foi incluido na pesquisa, deviisponibilidade de articulacdo entre os

2 O IDEA é um indice em que algumas dimensdes taisoc acesso & Educacdo Ambiental, indice de
diversificacdo das modalidades da Educacdo Ambjepfguipamentos e infra-estrutura das escolas séo
apresentados. Esses dados que séo retirados do Esrdar sdo quantificados, hierarquizados e,nizgdos
neste indice (MENDONCA; TRAJBER, 2006).



pesquisadores da regido Sudeste com o do estaddersque mais dois municipios, Bauru e
Sao Paulo, fizessem parte da pesquisa (MENDONCAAJBER, 2006). Apds algumas
alteracOes a abrangéncia da pesquisa ficou defiaidall estados, 42 municipios.

Em relacéo ao estado do Rio de Janeiro os murscépie inicialmente iriam ser estudados,
devido aos critérios expostos, eram:

(...) MaricA (com bom IDEA e em é&rea de turismoxpa@sao urbana);
Macaé (principalmente por causa da presenca doebligé Pesquisas
Ecolégicas, em Macaé, da UFRJ, e da intensa acaPettmbras nos

municipios da Bacia de Campos, em funcdo das atlesl de extracdo de
petréleo); e Japeri (municipio da Baixada Flumieeosm elevado IDEA)

(MENDONCA; TRAJBER, 2006. p. 170).

No entanto, também aqui houve uma alteracdo, oaipimide Japeri foi excluido da pesquisa
por alguns problemas de comunicacdo com as seasetmtadual e municipal de Educacéo,
sendo substituida por Niter6i que atendia os @#éexigidos e possuia um histérico de
trabalhos em EA (MENDONCA; TRAJBER, 2006). A eseolias escolas no estado do Rio
de Janeiro se deu, em sua maioria, por indicacaddaretarias Municipais e Estaduais de
Educacao (LIMA, 2007).

Cada uma das universidades citadas acima ficouregeala da coleta de dados analise e
elaboracéo o texto dos resultados da sua regiais@rgualitativa para o Brasil ficou sobre a
responsabilidade da UFRJ (MENDONCA; TRAJBER, 2006).

Na 302 Reunido da Anped, a pesquisadora Jacquglii®e Lima apresentou o trabalh® “
que fazem as escolas que fazem educacdo ambienfdlonde Janeiro? Uma andlise da
pesquisa realizada pelo MEC/UFRJ/Anped a luz deazagao curricular”, em que se reporta
aos dados da pesquisa sobre o estado do Rio deoJamheA, 2007).

Percebemos em ambas as obras, que apesar da pe€yagise fazem as escolas que dizem
que fazem Educacdo Ambienta?¥r “como objetivo detectar a realidade da educacéo
ambiental nas escolas brasileiras entrevistada®UREIRO; COSSIO, 2007. p. 59), e
mesmo em termos de amostragem nao ser represerdatisituacdo do Brasilb{d) ndo ha
nenhuma referencia a Baixada Fluminense. Ficamuosssder o que fazem as escolas que
dizem que fazem Educagdo Ambiental na Baixada Fensie. Este fato aponta uma brecha
na pesquisa que abriu possibilidade de realizagawsso trabalho.

O nosso trabalho possibilita a ampliagdo do pribpdia pesquisa do Secad/MEC. Esse
desdobramento era algo esperado e até desejaddogaapesquisa foi elaborada, pois
“ampliar o escopo para a possibilidade de continuana terceira etapa de aproximagodes, por
meio de um edital para aprofundamento em estudasgte ou etnografias” (MENDONCA,;
TRAJBER, 2006, p. 14) estava nos seus parametioais Assim ambas as pesquisas tém o
proposito de ter conhecimento sobre a EA praticadaescolas

Investigando a pratica da Educacdo Ambiental na Bai xada
Fluminense

Utilizamos como apoio para a realizagao deste ltnalbe metodologia da pesquisa do MEC:
“O que fazem as escolas que dizem que fazem Edukadg@entd?”.

O nosso trabalho pode ser considerado a principi@ pesquisa descritiva, porém n&o nos
limitaremos a descrever a presenca da EducacdoeAtabina Baixada Fluminense, mas
também analisamos sua ocorréncia e relacdes. Realiz a pesquisa nos municipios de



Belford Roxo, Duque de Caxias, Nilopolis, Nova Igua Sao Jodo de Meriti. Os critérios
para escolhas destes municipios foram: a) o muoici@ Nilépolis, onde esta localizada a
sede do Instituto Federal de Educacéo, Ciénciaolegia do Rio de Janeiro (IFRJ); b)
municipios que ndo tinham distancia superior a @0do municipio de Nilépolis, c) e os
municipios mais populosos da regiao (IBGE, 2008).

Amostra

A amostra para esta pesquisa € considerada naahilistica, (GIL, 1987), onde “o
pesquisador seleciona os elementos a que tem aeessitindo que estes possam de alguma
forma representar o universo” (p.97). A proposiaribalhar com um nimero de 4 (quatro)
unidades escolares por municipio, dividida em:uagdl escolas publicas estaduais e 2 (duas)
escolas publicas municipais. A pesquisa abrandein&o) municipios, totalizando 20 (vinte)
escolas que foram selecionadas, em quase suadadili pela indicacdo das secretarias
municipais e coordenadorias estaduais de educ&s®e numero representa 2,8% (IBGE,
2008) das escolas dos municipios pesquisados.lidaga de nossa investigacdo € garantida
pelo proprio pressuposto oferecido pelo Censo Bsdyh dito acima, em que 94% das
escolas do Brasil praticam EA) e por alguns autadesque, no caso da Regido Sudeste,
96,93% praticam EA (LOUREIRO; COSSIO, 2007 e MENDDN TRAJBER, 2006).

Instrumento para coleta de dados

Os dados foram obtidos por meio de um questiongim 23 (vinte e trés) perguntas de
multipla escolha e 3 (trés) perguntas diretas, tadapdo modelo empregado na pesquisa
Secad/MEC. Algumas perguntas do questionario @aidoram eliminadas ou simplificadas e
ainda outras, incluida. Os questionarios foramdesaas escolas apos as devidas autorizacdes
das secretarias municipais e estadual. A coletdades ocorreu entre os meses de marco e
dezembro de 2010. O tempo médio que as escolamtevpara devolver o questionario
respondido foi de 20 dias.

Tratamento dos dados

Os dados coletados foram em grande parte quardgano entanto, seu tratamento néo foi
apenas descritivo. A presenca da Educacdo Ambieat&aixada Fluminense foi analisada
em sua ocorréncia e relacbes. Embora os dadoseafmdss sejam quantitativos, o
tratamento que eles tiveram foi qualitativo. Poliar#o programa (software) de analise de
dados Sphink foi possivel elaborar tabelas e quadros, orgadiza parte quantitativa da
pesquisa, além de permitir diferentes cruzamemb® @s respostas dadas, ampliando sua
andlise.

O que as escolas da Baixada Fluminense fazem na Edu cacao
Ambiental- dialogando com alguns resultados da pesquisa

% Os softwares Sphinx sdo ferramentas que apoianpcegso de pesquisa paraandlise de dados, tanto
gerenciais quanto académicos, permitindo a redalp pesquiseem todas as suas etapas (concepgédo do
questionario, coleta das respostas e andlise des)yazltambém a importacdo de bases de dados elsaiv
formatos (como Excel, Word, etc.). Fontétp://www.sphinxbrasil.com/cms/sphinx-survefcessado em: 16
de julho de 2011.




Das vinte escolas pesquisadas apenas uma escoéalel@stadual, no municipio de Nova
Iguacgu declarou ndo desenvolver préaticas de Edacag@iental. As escolas que indicaram
praticar EA apontam como objetivos para esta @atis opcdes dednscientizar alunos e
comunidade para a plena cidadania”, “sensibilizaarp 0 convivio com a naturezaé
“promover o desenvolvimento sustentavelUma primeira inferéncia pode ser posta,
considerando essas e outras informacdes, de quma&isdao comumente limitada da pratica
de EA, onde os aspectos biologizantes e a progplestnsino comportamental se destacam.
Os objetivos apontados acima pactuam com a arddideoureiro e Cossio (2007) para os
objetivos apresentados na pesqui®aque fazem as escolas que dizem que fazem Educacéo
Ambiental?”, que revelam “uma visdo unidirecional do professoa o aluno, da escola para
a comunidade desconsiderando os processos diaogiicador-educando e os complexos
problemas envolvidos na realidade de cada gruld.( p.60). A opcao Projetos” foi a
forma apontada por 50% das escolas para o des@aneolw das praticas de EA, apesar da
recomendacao dos Parametros Curriculares Nacifip@N) para que o Meio Ambiente seja
um tema transversal do curriculo em todos os nie@isugestdo que a Educacdo Ambiental
deva ser um componente essencial e permanenteuda¢éd Nacional dada pela a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental — PNEA (BRASIL, 19%ucas escolas indicaram que a
EA era desenvolvida pameio de insercdo da tematica em disciplinas espasjfsendo
Ciéncias Naturais a disciplina com mais indicagiesta opcao. O principal tema abordado
para estes projetos foi aadud, seguido por lixo e reciclagerh Contudo a regido
proporciona uma amplitude de temas e situacéescpalgam ndo sendo valorizadas, mesmo
com a escolha desses temas. As andlises dos dattiizssaevelam que as atividades em EA
sdo pontuais e que ndo existe um ciclo encadeadoaidos. A provocagdo para o inicio do
trabalho com a Educacdo Ambiental na escola teyacao Diretriz da Secretaria Estadual

ou Municipal de Educacgé&o’e a opcéo lhiciativa de um professor ou um grupo de
professorescomo as mais indicadas com os percentuais d&/2e,25%, respectivamente.
Na pesquisa do Secad/MEC, a relagéo entre as ssaks secretarias estaduais e municipais
como provocador para o trabalho em EA foi constlierana época, ainda no seu inicio
(MENDONCA; TRAJBER, 2006). Os dados obtidos agaeetam que o vinculo se tornou
mais real por meio de acfes que buscam a efetidag®oliticas Publicas que incentivam a
pratica de EA. Fato que também se associa a estwagfio, pode ser percebido com a
criacdo em 2008 da Coordenacdo Estadual de Eduéagbental (CEEA), pela Secretaria
de Estado de Educacéo do Rio de Janeiro, atendepcencupacdo de responder a demanda
crescente da Educacdo Ambiental nas escolas, émtidouassim, a implementacédo de acbes
educativas desta natureza em suas unidades. @tdarcéfa presenca em algumas Secretarias
Municipais de Educacao de divisGes responsavessqoalrdenacéo e promocao de atividades
de EA em suas escolas.

Quanto a participacdo dos diferentes atores naA@edds projetos de EA, as escolas
indicaram de forma expressiva a atuacdo dos parfesem todas as fases da gestéo, isto é,
no “Planejamento”,na “Tomada de decisdo’na “Execucdo’e na ‘Avaliacado”. Revelando
assimuma grande dependéncia na figura do professorrpali@dacéo de varias acbes de EA
no espaco escolar. Os projetos estdo muitas vegesiados a somente uma pessoa, cabendo
a ela qualquer iniciativa ou decisado. Muitas vegesndo o professor precisa sair da escola
ou se ausentar por algum motivo, todo o trabalht fenteriormente acaba nao tendo
continuidade. Em relagdo a comunidade do entore@saolas apontam uma participacao
muito discreta e apenas, em muitos casos, recaobiee ela a responsavel pelo problema
enfrentado. Nao participando do planejamento dassage EA dentro das unidades escolares,
sendo responsavel apenas pela execucédo dos prgedosba ndo tendo voz. Nao ha uma
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convocacao da comunidade para uma real participagde ela seja ouvida e auxilie no

encontro de solugdes. A comunidade tem muito ar diabre a historia e a identidade do

local. A valorizagcdo desses aspectos € muito iraptgtna construcdo de uma Educacéo
Ambiental Critica.

Consideracdes finais

Eppur si Muove!
(Ainda assim, ela se mqve
Galileu Galilei em 1633)

A presenca da EA nas escolas da Baixada Flumiremsespondendo a um desejo de parte
da sociedade, que marca sua influéncia e cria e&tpecsobre as suas praticas Nao obstante,
sem desconsiderar a clivagem que ha entre as ag@ieede EA, percebemos que as escolas
carregam dificuldades de entendimento das recoméeda advindas dos diferentes
documentos sobre as politicas publicas dessa ldéenecessidade de uma discussdo ampla,
nao sé dessas perspectivas da EA como tambéem fdwentits documentacbes oficiais a
respeito. Somente dessa forma, poder-se-ia cangiitta Educacdo Ambiental que fosse
além do protocolar e até pudesse se constituitit@ti

O proposito desta pesquisa nao foi simplesmentatapos erros e as falhas presentes no
desenvolvimento da Educacdo Ambiental nas escal&atkada Fluminense. Somente quem
atua pode mostrar seus erros e ter experiéncia neaexter a situacdo, superando as
dificuldades encontradas. Muito dos problemas esled no desenvolvimento das praticas de
EA nesta pesquisa sado aspectos que se estenderog@ara processo educativo. Este fato
reforca o sentido que Educacdo Ambiental € Educagmpodendo ser desvinculada e nem
esquecida essa verdade. As escolas estdo merguimaiacontexto educativo que néo pode
ser esquecido. Elas compartilham problemas quarafet estrutura do sistema educacional
como um todo: a organizacéo curricular por disegdique dificultam a proposta de trabalhar
EA de forma transversal com uma abordagem intepdiisar, presentes nas politicas
publicas; a rotatividade de professores por inumerotivos; a dificuldade de liberacdo dos
professores para realizar algum tipo de formacaoerdralizacdo da responsabilidade do
processo educativo na figura do professor; a lgarzacao do sistema, impondo projetos que
nem sempre vao adiante; a dificuldade de um plarejto que envolva professores de
diferentes areas. Esses e outros problemas podemiaibbindo um processo educativo que
seja transformador da realidade socioambientalefRefobre esses pontos também faz parte.
Vale registrar que este estudo, apesar de utdigea contraposicdo entre uma EA Critica e
uma EA Conservadora, ndo deseja de forma manigueistmonolitica apontar quais as
Escolas que praticam uma ou outra educacao, masougtruir um movimento de releitura
permanente da pratica, quer construir uma préxesthdora que reconhece o alcance da EA,
mas também seus limites. Saber que as escolasapnafh EA ndo é suficiente, porque
entendemos que, caso seja mal apresentada, p@iewiota mais atraso, mais até do que por
sua auséncia. Propor, por exemplo, uma EA quelltm@bzom reciclagem, reutilizagdo ou
mitigacao de residuos ndo chega a ser um probl®is sera (e grave) se for o horizonte a
ser conquistado e ndo o ponto de partida. A EAigsemontinuar nesse movimento, precisa
ser dialética, mas do que adquirir um conteudondid, precisa problematizar o que ja
existe e orientar suas reflexdes a apreender uimgalela realidade que certamente sera
importante, mas ainda assim sera provisoria...
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Acreditamos que o caminho para que a Educacao Aatbi€ritica se estabeleca nas escolas
€ extenso, mas percebo que a caminhada ja come&oproximidade entre a escola e a
universidade pode ser um fator que acelere ess#otia, jA que permite uma aproximacao
entre a teoria e a pratica. Espero que com edtellia essa proximidade se inicie e se tenha
esperanca que o caminhar seja mais leve para ¢peose propde a seguir rumo a um mundo
melhor.
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