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Resumo

Este trabalho tem como objetivo apresentar e discatdos relativos a uma pesquisa
gualitativa e quantitativa de cunho documentalracedas questdes que necessitam de
conhecimentos Quimicos no Exame Nacional do Endiédio (ENEM). Fizemos uma
andlise em que observamos a presenc¢a ou ndo didaiginaridade e da transversalidade e
as possiveis influéncias delas nas questdes dei€@ui@bservamos, assim, a presenca tanto
da interdisciplinaridade como a transversalidad®ds que grande parte das questbes
transversais foram acerca do tema Meio Ambientder@®a Saude também apareceu em
algumas questbes, porém em menores propor¢oes.

PALAVRAS-CHAVE: Quimica, ENEM, Interdisciplinaridade Transversalidade.

Abstract

This paper aims to present and discuss data froquaditative and quantitative nature
documentary about the issues that require knowlé€lgamicals in of National Secondary
Education Examination (ENEM). We did an analysisMnich we observe the presence or
absence of interdisciplinary and transversality #rel possible influences of these issues in
Chemistry. We see, therefore, the presence of th@hransversality and interdisciplinary,
and most of the transversality issues were onttamé Environment. The Health theme also
appeared in some issues, but in smaller proportions
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INTRODUCAO

A partir de 1997, sob a vigéncia da LDB n° 9.39%iras formas de selecdo e
classificacdo dos candidatos ao ensino superiGapa® a ser estudadas e implantadas além
dos vestibulares. Com a autonomia académica asslgas universidades puderam deliberar
sobre os critérios e normas de selecdo e admisséstddantes, devendo, no entanto, levar
em conta as condi¢des de funcionamento do EnsimioViéonforme destaque do seu art. 51:

As instituicbes de educagdo superior credenciadaBoc
universidades, ao deliberar sobre critérios e nsrmeaselecao
e admissdo de estudantes, levardo em conta ossefigisses
critérios sobre a orientacdo do ensino médio, ldaticio-se
com o0s 6rgdos normativos dos sistemas de ensBRASIL,
1996, p21).

Sturion (2001) pondera que essa missdo de crieangs adequados de avaliacao e
selecédo ndo se constitui em tarefa facil, e semprepolémica. Ele sugere a possibilidade de
buscar processos alternativos para admissao andEBgperior que usassem o0s resultados do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e que fosseais equitativos que 0s exames
vestibulares. Esse fato auxiliou no cresciment&N&EM, que deixou de ser meramente um
avaliador do Ensino Médio no Brasil para ser umenéodireta de ingresso aos Institutos de
Ensino Superior, entretanto tais mudancas acomt@cey ainda acontecem de maneira
gradativa.

Gomes e Borges (2007) realizaram um estudo deaddidlo ENEM como teste de
modalidade de inteligéncia, particularmente pamarava de 2001. Souza e Silva (2009)
analisam como a linguagem gréfica é trabalhadapiiBeM em relacdo aos temas: variagdes
climaticas e aquecimento global, esbocando relagbd® a Matriz de Referéncia e as
habilidades e competéncias esperadas. Vasco Mo(2@02) relaciona o conceito de
competéncia a capacidade de abordar e resolvac8das complexas. Sob “o paradigma do
desenvolvimento de competéncias” cabe ao estudsmtepropriar de recursos, como
identificar, analisar, sintetizar e avaliar, patee gpossa focar e resolver situacdes propostas.
Tal fato evidéncia a importancia também de tralvatioan os alunos situacdes problema, o
gue leva a discussdo tanto da interdisciplinaridadmo da transversalidade que séo
ferramentas importantes nessa busca do desenvokarde tais competéncias. Assim, essas
producdes sinalizam a crescente importancia atlébad exame na atualidade.

O ENEM foi criado em 1998 pelo Ministério da Eduag Cultura (MEC), durante a
gestédo do ministro da educagcao Paulo Renato Soeozmverno Fernando Henrique Cardoso.
Esse exame teve por principio avaliar anualmeraerendizado dos alunos do ensino médio
em todo o pais para auxiliar o ministério na elab&o de politicas pontuais e estruturais de
melhoria do ensino brasileiro por meio dos Paréamse@urriculares Nacionais (PCNs) do
Ensino Médio e Fundamental, promovendo altera¢@ss mesmos conforme indicasse o
cruzamento de dados e pesquisas nos resultadodNBW.EFoi a primeira iniciativa de
avaliacao geral do sistema de ensino implantadérasil.

Logo, num cenério em que a discussdo da funcaalulzagdo acalora-se, o Exame
Nacional do Ensino Médio, vem como uma possibikdate o aluno da escola bésica



ingressar nas universidades do pais. Ao longo de ®iacdo, paulatinamente, as

universidades tém aderido ao ENEM e, especificaenemt 2009, por articulacdo politica do

Ministério da Educacdo com as IPES (InstituicdelsliPas de Ensino Superior), houve uma
adesao coletiva, porém diversificada, ao exameropgsta do Ministério da Educacao foi,

entdo, modificar o ENEM para atender as diferemesessidades das universidades,
mantendo, contudo, sua filosofia inicial com fo@ aompeténcia leitora, conhecimentos de
atualidades e interdisciplinaridade, trazendo mexagéncia de conteudo.

Tal modificacdo foi alimentada pelas criticas qdacadores em todo pais fizeram ao
curriculo por competéncias no final do século Xkieio do XXI, acusando-o de provocar
um esvaziamento dos contelddos escolares com fdalicapenas no saber-fazer, sem,
contudo, os discentes adquirirem conhecimentoscdgmes constituidos historicamente pela
humanidade. Passado esse conturbado periodo idascetajustes, o INEP comprometeu-se
em resgatar no curriculo por competéncias uma nexigencia dos conteudos escolares e
criar um novo ENEM, com foco no contetido, mas phutea concepgdo de competéncia.

O modelo da Matriz de Competéncia contempla a agdic das competéncias e
habilidades gerais proprias do aluno, na fase gerd®lvimento cognitivo correspondente ao
término da escolaridade basica. Elas traduzem-s&lgivinte e uma) habilidades que servem
de orientacéo para a elaboragdo da prova. “Senapeténcia a qualidade de relacionar e
coordenar a multiplicidade da concorréncia e aidaie da competicdo, isto é, supdem
habilidades de tratar — ao mesmo tempo — diferdateses em diferentes niveis” (MACEDO,
2002).

Todavia, além de considerar tais competéncias oblsP@inda despertaram a
importancia da discussao de alguns temas, ditasveasais. Esses Parametros Curriculares
Nacionais foram elaborados segundo Brasil (1998&cyvando, de um lado, respeitar
diversidades regionais, culturais, politicas exigt® no pais e, de outro, considerar a
necessidade de construir referéncias nacionais m®raa processo educativo em todas as
regides brasileiras. Com isso, pretende-se criadicdes, nas escolas, que permitam aos
jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentoalsmsite elaborados e reconhecidos como
necessarios ao exercicio da cidadania.

Logo, a educacdo para a cidadania apresentada PEIbNs requer que questdes
sociais sejam apresentadas para a aprendizageme#exéo dos alunos, buscando um
tratamento didatico que contemple sua complexidadea dinamica, dando-lhes a mesma
importancia das areas convencionais. Com issorgcualo ganha em flexibilidade e abertura,
uma vez que os temas podem ser priorizados e ¢oaleados de acordo com as diferentes
realidades locais e regionais e que novos temapregmadem ser incluidos. O conjunto de
temas propostos — Etica, Meio Ambiente, Pluralid&ddtural, Satde, Orientacdo Sexual,
Trabalho e Consumo — recebeu o titulo geral de ¥emnsversais, indicando a
metodologia proposta para sua inclusdo no currieukeu tratamento didatico (BRASIL,
1998).

Os PCNs ainda discutem que a proposta de tranBdadm pode acarretar algumas
discussodes do ponto de vista conceitual como,y@Emplo, a da sua relagdo com a concepcao
de interdisciplinaridade, bastante difundida no mpanda pedagogia. Essa discussao €
pertinente e cabe analisar como estdo sendo comdade nos Parametros Curriculares
Nacionais as diferencas entre os dois conceitos,doeno suas implicacdes muatuas.

Podemos considerar, assim, que ambas, tanto avdraaBdade como a
interdisciplinaridade se fundamentam na criticaim@ concepcéao de conhecimento que toma
a realidade como um conjunto de dados estaveisitaglja um ato de conhecer isento e
distanciado. Ambas apontam a complexidade do reahecessidade de se considerar a teia



de relacdes entre os seus diferentes e contraditaspectos. Mas diferem uma da outra, uma
vez que a interdisciplinaridade refere-se a umadagem epistemoldgica dos objetos de
conhecimento, enquanto a transversalidade diz itespeincipalmente a dimensao da
didatica.

Os proprios PCNs definem tais termos em seus douos@ficiais e buscam assim

esclarecer tais ideias para posterior uso destesxame. Tais termos sao definidos como
sendo:

A interdisciplinaridade questiona a segmentacidageens
diferentes campos de conhecimento produzidos per albordagem
que ndo leva em conta a inter-relacdo e a inflaépaire eles —
questiona a visao compartimentada (disciplinaryeddidade sobre a
qual a escola, tal como é conhecida, historicamsmtmnstituiu.

A transversalidade diz respeito a possibilidade sk
estabelecer, na pratica educativa, uma relagdoe eaprender
conhecimentos teoricamente sistematizados (aprerstdre a
realidade) e as questdes da vida real e de susdnaracao (aprender
na realidade e da realidade). E a uma forma densidizar esse
trabalho e inclui-lo explicita e estruturalmente peganizacéo
curricular, garantindo sua continuidade e aprofuratao ao longo da
escolaridade.

(BRASIL, 1998, p.30)

Logo, apesar de existirem algumas diferencas feigtivas, podemos dizer que, na
pratica pedagdgica, interdisciplinaridade e trarsalazlade “alimentam-se” mutuamente, pois
o tratamento das questdes trazidas pelos TemasvEraais expde as inter-relacbes entre 0s
objetos de conhecimento, de forma que ndo é péskrzer um trabalho pautado na
transversalidade tomando-se uma perspectiva dismiptigida. Assim a transversalidade
promove uma compreensao abrangente dos diferebjieto® de conhecimento, bem como a
percepcdo da implicacdo do sujeito de conhecimeamitgua producao, superando a dicotomia
entre ambos. Consequentemente a transversalidagesgibaco para a inclusédo de saberes
extraescolares, possibilitando uma possivel relagéoa realidade dos alunos.

Para Piaget (1973), a interdisciplinaridade é efitthcomo um intercambio muatuo e
integracdo reciproca entre varias disciplinas teomimo resultado final o enriquecimento
reciproco. Isso ndo significa, portanto, uma mek#icdo de conhecimentos especificos de
cada disciplina. Antes, caracteriza-se por uma domenos isolada de trabalho pedagdgico,
gue contribui para um ambiente de aprendizagemretiégado do tradicional, com
caracteristicas mais democraticas, considerandeeesitlade como algo real.

Para Fazenda (1991), a interdisciplinaridade € nmea concepcdo da divisdo do
saber, frisando, sobretudo as interdependénciaseates entre as disciplinas e mostrando,
através do discurso intelectual, que as coisa®odwem na vida de modo compartimentado,
mas interligado.

Hoje, por exemplo, a Fisica e a Quimica esmilc¢astratura da matéria; a entropia é
um conceito fundamental na termodinamica, na Bialegna Matematica (como linguagem)
na facilitacdo em comunicacao, portanto a LingaaMateméatica entrelagam-se nos jornais
diarios, revistas e nos sistemas de comunicagao.



Definir interdisciplinaridade € fundamental, uma vpie a tomaremos como projeto.
Para isso, faz-se necessario pensar de formaistiithar e, nesse processo, € indispensavel
o didlogo para se promover tal inteiracdo. Para hddc (1995), a propria
interdisciplinaridade ja tende a se tornar uma beadaglutinadora, associando as partes
numa visao de unidade. Algo, até entdo, deixadpassado, que neste instante envolve as
diversas disciplinas, tarefa muita das vezes iagratificil.

Do ponto de vista pedagdgico, verifica-se que agdoda histéria, os docentes das
ciéncias exatas vém usando um método de adestumr discentes na resolugdo de
determinados exercicios considerando como a Umoaaf de conduzir a um resultado
satisfatério no que se refere a aprendizagem dendisiados conceitos. Isto acontece néo é
porque o professor ndo consegue ensinar a ess@aci@éncia, mas sua resposta esta
vinculada a quantidade de conteudo programaticeedeprograma a cumprir. Ainda neste
ambito, para os alunos o professor é tido comoomddda verdade”. (FAZENDA, 1995, p.
108).

Assim, as diretrizes tracadas para elaboracdo d&MgNtendo como base a
interdisciplinaridade e a transversalidade tem &mmehtacdo em sistemas filosoficos, na
ordenacdo Comtiana, no circulo Piagetianma arvore cartesian®ACHADO, 1995),
ressaltando que é fundamental desenvolver o pensanrgerdisciplinar e transversal no
campo cientifico.

Considerando a relevancia do ENEM para o ingressma parte significativa dos
Institutos Federais de Educacéo, esse trabalhoctano objetivo analisar as questdes de
Quimica que compdem tal exame e observar se hheetd a presenca da transversalidade e
da interdisciplinaridade, e caso aparecam como sasabordadas nessas questdes. Além
disso, observaremos como essas questdes se distritas chamadas “areas da Quimica” e
se ha um predominio de alguma dessas areas.

METODOLOGIA

As analises desenvolvidas neste trabalho sdo ditasimentais. Tal técnica
corresponde a uma importante forma de abordagedades quantitativos e qualitativos, a
qual busca em documentos, identificar informac@etuais e relevantes a partir de questdes
ou hipéteses determinadas previamente. (Ludke eéfaquud Wartha, 2002.).

A escolha dos documentos analisados teve o objevidentificar e entender se e
como a interdisciplinaridade e a transversalidaderdm e fazem parte das provas de
Quimica do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)perdodo de 2001 a 2010, incluindo
assim dados do Novo ENEM que entrou em vigor en®200na peculiaridade desse Novo
ENEM é que esse exame passou a ser um dos prenigaanismos de acesso as instituicoes
de ensino superior.

Os estudos realizados foram desenvolvidos por rdeioelaboragdo de quadros
estatisticos e graficos que foram classificadoseguinte eixo:

I. Andlise da possivel presenca e influencia da irgeginaridade e
transversalidade nas questdes de quimica.

A identificacdo da interdisciplinaridade e da trarsalidade presentes no primeiro
eixo, (i), trata-se de uma busca da interacdo dsesiptinas que compdem o ENEM,
despertando nos alunos e professores a necesdi@adesenvolver seus conteudos em



parcerias, e ndo de maneira isolada. Tal fato pedemportante, pois proporciona aos alunos
um contato mais amplo com determinado assuntocediag a compreensdo do mesmo. Além
disso, ha também a relevancia da transversalidgugee,busca aproximar os conteudos ao
cotidiano dos alunos, apresentando temas comunasavglas e que podem ser discutidos e
melhor entendidos dentro das salas de aula.

Os estudos realizados foram desenvolvidos por mdeioelaboracdo de quadros
estatisticos e graficos, sendo o principal objetigstes facilitar a analise da possivel presenca
e influencia da interdisciplinaridade e transvedsale nas questdes de quimica do ENEM.

A identificacdo da interdisciplinaridade e da trarsalidade presentes no nesse
exame busca identificar a interagdo das discipliuescompdem o ENEM, despertando nos
alunos e professores a necessidade de desenvelv®rcenteudos em parcerias, e ndo de
maneira isolada. Tal fato pode ser importante, pmgorciona aos alunos um contato mais
amplo com determinado assunto e favorece a congi#ieedo mesmo. Além disso, ha
também a relevancia da transversalidade, que lasoaimar os conteudos ao cotidiano dos
alunos, apresentando temas comuns a suas vidag e@ogiem ser discutidos e melhor
entendidos dentro das salas de aula.

Os dados obtidos foram analisados e fundamentad®seaierenciais tedricos que
discutem acerca deste assunto, tendo como prineifgaencia os PCNs.

ANALISE DE DADOS

Trata-se de um estudo com abordagem qualitativaaetigativa, cujos dados foram
analisados com base na técnica de “andlise delmwitproposta por Bardin (1995).

Como parametro de analise nos apoiamos em pressspesricos de autores que
discutem interdisciplinaridade, transversalidadgasideias apresentamos anteriormente.

Tabulamos os dados referentes a primerée pdo trabalho e os agrupamos em
tabelas e graficos para facilitar a compreensaainfsessa parte inicial diz respeito a
presenca ou nao de tais conceitos nessas questéem@ elas podem influenciar na
compreensao delas.

TABELA 1: Distribuicdo das questdes de Quimica de acordoamterdisciplinaridade e a
transversalidade.

Interdisciplinaridade | Transversalidade| Quimica’ Total”

2001 3 6 1 7
2002 7 2 1 10
2003 5 6 1 11
2004 2 3 3 8
2005 3 5 2 10
2006 2 7 0

2007 4 2 0

2008 4 2 0

2009 5 7 7 19




2010 5 6 11 22

" As questdes classificadas como quimica sdo aqueles necessitam apenas de
conhecimentos quimicos para sua resolucao.

™ O total diz respeito a nimero de questées quessiéam de algum conhecimento quimico
para resolucédo da questdo em cada um dos anos.

Quando observamos a tabela acima, percebemos @@®tlea 2008, em que 0 exame
era formado por 63 questdes, 0 nimero de questi@esegessitavam de algum conhecimento
quimico é relativamente pequeno, tendo em mediae8tdes por ano, 0 que corresponde a
aproximadamente 13% do total das questdes.

Ja quando analisamos os dados de 2009 e 2010 moqyerdl de estudo é um pouco
diferente, pois a partir de 2009 entrou em vigblowo ENEM, que passou a contar com 180
guestdes em seu total. Porém, se observarmos segiele quimica perceberemos que elas
passaram a fazer parte das Ciéncias da Naturezasdexnologias, todavia a quantidade de
questbes nao sofreu grandes mudancas. Nesses mmss aa média de questdes que
necessitavam de algum conhecimento quimico paraesaéucdo foi de 20 questdes, 0 que
corresponde a aproximadamente 11% do total.

INTERDISCIPLINARIDADE E TRANSVERSALIDADE

Quando fazemos um estudo mais detalhado dos dalotodos, percebemos que
realmente durante todo o periodo analisado encobafraquestbes que apresentam a
interdisciplinaridade e a transversalidade. Todaambém existem algumas e determinados
anos que sao ditas de Quimica, pois os alunossiEresapenas de conceitos quimicos para a
resolucdo das mesmas.

Entretanto, ndo ha predominio de uma ou outraétesid, elas aparecem bem
divididas ao longo dos anos. Esse fato torna-seritapte se analisarmos pelo ponto de vista
de que nao existe preferéncia maior énfase paratexdisciplinaridade ou para a
transversalidade, ambas coexistem na prova do EBE\Nh sua importancia na composicao
da mesma e consequentemente dos curriculos quanacando influenciados por elas. O
grafico abaixo (GRAFICO 1) mostra um panorama geeabas questées.
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GRAFICO 1: Percentual de distribuicdo das questdes de quimigeriodo analisado.

Observando os dados obtidos através do gréaficoelpemos que durante os anos as
guestbes puramente quimicas sdo minoria se congsarad demais tendéncias que
constituiam as provas de quimica na maioria dos,afeegando a nem aparecer em alguns
deles. Entretanto, esse quadro mudou um poucagmintente apos o inicio do Novo ENEM
em 2009, quando essas questdes passaram a requreseatmedia de 44% das questdes de
quimica.

Esse fato pode ser entendido se pensarmos queiradpaNovo ENEM as questdes
passaram a ser compartimentadas em Matrizes deéReife que dividem a prova. Assim,
cada uma dessas matrizes tém seus objetivos deator@nto e sdo subdivididas em alguns
outros itens. Nesse caso a Matriz de Referéncieanéndinada Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias, a qual tem como uma de suas subdsvas@riimica (MACEDO, 2002).

Todavia, se olharmos o ENEM entre 2001 e 2008rhgpredominio de questdes de
carater interdisciplinar ou transversal. Deste me@olharmos historicamente a educacéao do
pais, perceberemos pouco antes desse periodo foi@tns os PCNs, que enfatizavam tais
questbes e haviam sido elaborados pelo MEC natitentde modificar a realidade da
educacgédo no pais, juntamente com a Lei de DirstezZgases de 1996. Assim tais parametros
passaram a influenciar de maneira direta a elaBordgs provas.

Por conseguinte, se notarmos 0 ano de 2001 peerebs um predominio de questbes
transversais, pois durante esse periodo 0s temuasvérsais comecaram a ganhar forca no
exame. J4 em 2002, possivelmente em virtude daultifide de implantar apenas as questfes
transversais, que fazem relacdo com o cotidiano alosos, tornasse necessario que
professores de algumas disciplinas interagissema pae algumas situacdes problema
geradas pelos temas transversais pudessem sebemigxplicadas aos alunos. Esse fato
refletiu nas questbes de Quimica que passaram zertra transversalidade e a
interdisciplinaridade de maneira simultanea.

Tal fato acarretou um declinio significativo dasestdes ditas “puramente quimicas”,
ou aguelas que precisam simplesmente de conceitwsogs para ser resolvidas, ndo fazendo
relacdo com situacOes do dia a dia dos alunos, mesmo buscando qualquer forma de
interagir com alguma outra disciplina. Esse pedilquestdes € mais visivel nos anos de 2006
a 2008, onde tais questdes sdo praticamente iaptast A possivel explicacdo para tal fato



pode ter relacdo com as DCNEM (Diretrizes Curria@gapara o Ensino Médio) que por
ganharam forgca em 2006 e estabeleceram que as t&muips e habilidades que deveriam
servir como referenciais para as propostas pedegggialém de recomendarem a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo, primesondutores da organizagéo curricular. Os
Parametros Curriculares Nacionais para o EnsinoidM@CNEM), em complementacéo as
DCNEM, fazem referéncia explicita as disciplindaculadas as trés areas do conhecimento,
propondo, entretanto, uma viséo integradora dagptli|as de modo a se reconhecer a relacéo
entre aguelas de uma mesma &rea e entre as deli@sraagyBRASIL, 2006).

No caso da transversalidade grande parte dasOgsefti acerca do tema Meio
Ambiente. O tema Saude também apareceu em algprasn em proporcdo bem menores.
Ja os demais temas nao foram identificados nasémsede Quimica, esse fato pode estar
relacionado as maiores dificuldades de traballmasecomo a Etica, a, Pluralidade Cultural,
a Orientacdo Sexual ou o Trabalho e Consumo nas ae Quimica. Tais temas sdo mais
ligados a disciplinas ditas “Humanas” e dificilmefdzem parte das aulas dos professores de
Quimica, Fisica ou Matematica, que fazem parteddasplinas denominadas “Exatas”. Esse
fato também influencia diretamente na interdisngulidade, pois essa seria uma oportunidade
de interacéo entre as disciplinas de maneira aamplementar a outra na construcdo de um
determinado conhecimento, o que conseguiria alie@rsversalidade a interdisciplinaridade e
possivelmente facilitaria a aprendizagem dos aluRosretanto ndo € o que acontece, pois
apesar de grande parte dos profissionais corrararacerca dessa opinido eles ainda tém
dificuldades de transpor tais ideias para a praticajue acaba segmentando os temas
transversais e dificultando sua utilizacédo por quett professor como propde as diretrizes do
ENEM.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise de conteudos aplicados no ENEM buscdareuen conjunto de informacdes
acerca dessa prova que tem como principais cstél@elaboracdo as competéncias. Essa
concepcao de competéncia, presente na filosofiE&EM, emergente nos documentos
oficiais, traz a tona questdes de natureza cognitara mobilizar transformacdes nas praticas
escolares. Pode ser entendida, conforme BrasiBj1€&8mo “as modalidades estruturais de
inteligéncia, ou melhor, acdes e operacdes qugedsutiliza para estabelecer relacbes entre
objetos, situagdes, fendmenos e pessoas que desgjanhecer”.

Assim, conseguimos identificar a presenca tamoindgerdisciplinaridade como da
transversalidade nas questfes de Quimica do EN&hdpsmais evidentes de 2001 a 2008 e
um pouco menos evidentes a partir de 2009 comcmido Novo ENEM. Esse fato s6 nos
faz constatar que o fato da criagcdo das MatrizeReleréncia trouxe algumas modificagbes
nesse exame e mudaram um pouco a identidade da prov

O fato da coexisténcia das questdes transversaterdisciplinares pode ser pautado
em trabalhos como o dguariglia (2009), que faz uma analise das questddsSNEM referentes
ao tema “energia”’, o qual pode ser diretamentecieiado tanto a interdisciplinaridade com a
fisica, como a transversalidade se pensarmos gaceldireta da energia com o tema Meio
ambiente.

Portanto, a presenca dessas perspectivas deisniplidaridade ou transversalidade
nas questdes de quimica, pode acarretar curriowes abrangentes, que se correlacionam
com as demais disciplinas e proporcionam aos alunmas melhor compreenséo de fatos de
seu cotidiano.
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